Log@dbmdos  Fg@o-gombgols  Lfsgergdols dgmmegdols  dg@dhggolisl.
Tgdo-gombgols  Lfogmagdols  olEAm@osdo  godmygbgdbya  gg9ems
gl 3odmdomsw b3 xa9Rdo 5ghmosbgdgh: o) Sboaoby®, d)
Lobogbgy® s @) SbosE0byY@-Lbobmgby®do. “s3gMogzne” (0y039
“Lo@ygomnbgwgol”, by “donaosh Lo@ygems”) dgmmpl sbsgoby®
dgompms @oals dosinmgbgdgb.

9b dgonmwo, dogbgoogo mogolo Lobgan(megdols,
bog@sbagndo Jomdmodbe. od dgomEom Fgdo-30mbgols
dgl§ogeolsls dodomswo Losbogrobm ghmggeo s@ols s@s sbm (ob
doM(3go800), >@sdge  Lo@ygs IJm@osbs. 5do@md dob 0ygbgdgb o0d
969090, Lowsi (o@dmmdds s (g@s,  obm s dag®s gOmdsbgmls
o gdmbgggs.  odobosmgol, @md dJmb{ogangd o3 gbgdby Lodygols
dom@(o@dmmJds s Jodma{g®s olfogerml, Laokodms dJmaosbo
Lo@yggol g@ogoggmo bobol sdsblimg®gds, sbgdomgds Gmymes
dbgoggemdom, oby  Foddmmdom, Imldgboms s  [g@oom.
©obg300gdols gomgdg o3 gbgdby IgByggero bogdgo LYm@sw gg@
V9ol 03 sbmms 3mdbdobszosl, Gmdgebsg bygm Lbgs gg@dsmey@o
Lobg oL, Lfmege sdo@dmdsi odol gl dgommpo gog@39e0 gdyeno
930m35Ls @ 0d9M0345d0, 5doGmIsi sMOlL sagdgeo od 3M0bio30m
0bpemolig@o, @by ymo, 2gHdsbymo, bdgHhdbymo, MyP®Jymo,
9L3569M0... 5635601 Lobgeddmgabgenmgdo.

Jomyeo 30 OTUPYOTOTE 3bmdognoy, doG0md>ES©
QmbgBA0gyMo  wsfgMommdbols  gbss, o] 0dwgbo Sbms, @sdwgboc
4290 o 0dEgbo dyg@s, Gdgboi—obm. Lo@dygs obggg ofgegos
(99960dgbganm  godmbsiamoligdol godes) @mamaiE  [o®dmondols.
L{mego sdo@mdsi 0. gmygdsdgomds mogols “ogos 96odo” Fg@e-
3ombgols  Lfsgmgdolols  dg9@00m  sbsgoby®-Lbobmgby®  3gmmel
dobgo  930@05@glmds,  @oasbs 0o by  dgglodsdgds
Jodmygmol,  @mam®E  gmbydogyto  s{g@ogmdbol  gbols,
05309dMgosls s 13g3080450b.

9bes  s@0bodbol, Gmd 53 Jgomwom JoGmggmo  bs3dggdo
bOygmosw  9d@30gbggem, bsgdome dmgmg ©@mdo Lfsgmmdgb
Vgdo-30mbgol, 5dol saliGydgol hggbo Lgmaol d@sgsg{anosbo
dodmaLomgds  (dgaoblgbgdm, G®I o3 Jgmmwom dgoagboeno  o.
30M905dgomol “gos gbs” 1876 (gl wsodgdws ©s 5dol dgdwgy
ol semBgaboBogs BoJ@ogdo o@ JJmbos). s3o@dmd momJml o@
9bs 0gml dobo Lbgs dgmmwom, aoblsggm@gdom 3o “sdg@ogyneo”
dgomeon  hobsggmgdols  Lokodmgds;  dogbgosgsw  sdobs, ©egl

121



do0b 3g0bgds 5dobg Logds@o, Gowysbsi dmd@Moges gibmy®o
96900l d@d> Jodsdzom dgoagboeno 5bdsbols Lobgerddmgsbgamgdo.

E9gobegammds od dbMog dognosh dyogl gobiygano Loyzybols
20-30-006  (aogdl; 03 3g@omel, Gmeglsg aogddos  Jodmggao
3obdsbomangdangdols dJog® oo MY ybgdboms s  dogrolibdggom
‘dgddbogmo  gOmgbymo  sfygbomo  Lgmans, bmarem  sbogno -
Lboddmg@do — x96 jogg @ ogm hodmygsamodgdgero.  olog gbps
omdgol, Gmd 53 3g@omeol  (1920-1930-00b0  Fangdol)  obdsbols
Lobgaddegobganmgdby  b6g3®0  s@oxg®os  bmdogno.  gogom
dbo@mo ol, Gmd 0. ampgdsdgomols “gos gbsls” ds0bisd50b(3
oo@®  Lfgomowbgb — oli dbmegrme 1925 (aosdpg godmoigdmos.
od  @Amosb 3o gabmyg@ol  d@ds  dodsdgom  Lgmansdo
debomdgdom 5333000950bgb Jo@mnygamo  gbolsmgol dgylodsdm ©s
LoGagdbemm Jgmmegdl, doom dm@ols “s3g@03gebsE”, dbmgme 0d
dobgbom, G®mI ogo Yabey®o (s3pgbo, sbogro ©s 3MMA@gligao)
040.

L{mége sdol a0dm (@o 99@0 dgdoe j0 0doBmd, @Gmd od
A9y od @aeobsmgol J9Bo@ 3G MG(;3003938 900

bs bgaro—"sd9Go 203 =90 095), @s0{gm o3 dgmmpol ©sdj g0@gds
Joomgmo  [gde-gombgols  Lfsgangdsdo.  ogo  dgEbogdyeno

‘dglFogamolbs s obisdgmgdols Loxgydgganby w@sbgdagh  Jodmyen
Lgmasdo.  hggb 390  dogoggerogm  L3gEoseyg@  Ladmsg®mde

oy 9b0@gdgdl od Igmmeols aodmygbgdols dglobgd, mydEs oo,
SEdom,  o0YBo oS  5OLYdMdEs,  Msdpgbssi 83 dgmemel
3m3gomoboosl  9f9g0bgb s  0y49bgdwbgb  o®s  Ibmenme
bodo®mggerm@o, o@odge  yggars Lasddmms Ggldygodmogsdo. gOmo
Lo@yggom, gl ogm Lodkmgmdo 53 Jgmmeol “sygoggdols” Fangdo.

20-006  (a0gddo  obdsbols  @odwgbody  Lobgerddmgsbganm
‘dgoddbs o3 Igmmeby woydwbmdom. gligbos: L 1926 (gaol — 3.
dodoag@ols ©s o. ggsbodosl “3o@mggemo Fogbo™; 2. 1927 (ganls — 6.
dm(3g35dols s g 3@ sbadol “sbogro Foabo” 5 3. 1928 (ganls —
- bosarodgomol “golfsgmmm”; 4. 1933 (gl — 3. sbodgognols
“VOHMd> > (3MEbS”...

Lobgandd@gobgermgdols sbogobowsb hobl, ®md 3963 goOmo
53B™M@0  gg®  obgdbgdes o3 dgmempols  “bygxnms”  Lobom
20dmygbgdsl. odygagdbgmbo 0ygbgb obas®odo gogfosm  Jo@myao

960l d99bgdolomgols, NEA - 9339 053 3300MJd 0
ABsoigobsmgol. dmygosbgdom 3o momddol yggams gli ogBem@o

dogd@gbos Lfogmgdols G@swoioge absb.
122



slobodbogos, @AM 5O gOm o3 Lobganddwgoabgerml o6
gVmpgds  “@9oogbs”, @Msdpgbowsi og3Bm@gol  dgabgdyamo  ofgm,
Amd  Jom  Lobgaddwgobgermgdls 0. amggdsdgomols 53 Foabmsb
SM5BIO0  5358doMgdl, aots AMogogmo “so 05”-Lo. gl gl
Lobganddwgobgermgdo s@sgols sblimgl, Gowasb dom gg@ dgldrgangls
mogobo  dmogodo  gabjaos  —  [g@o-gombgs  glifsgargdobom
Jotmggeo  do3dg0bmgol. Lfmege  sdodmd  oym, @md  40-0560
FVergdo@ab Lo dobmd®ogow 05996076 X960 0.
303905 dgomols “gos  gbol”, dgdwgy go o3 Foabol dobgogom
Jgygboe b. dm3godols s g3 d9MRsbsdol “googbsls” (1944 ).

hggb Foodlyaol dmbdmds dbmerme  0doGmd  ©spgko®ws,
amd g39h39b960bs — bmaog@mo ol “Losbang”, @obsg gl 9iEbm
96960l B0ddodggammdom  bgeomgdom gbgdysgm ddmbdanoydo  gbols
LY ogangdolisls, hggbmgol godgyom wogo(ygoymo dggemos, Gmdganlss
obAHMA053 9339 doghobs  mogolo sppomo s dolo  bgmsbens
dodmaes dmbfsgaggdby bodwgomsw o@ @0l Lako®m.

hgdo @Eggebgao (g®omo 30 Jobps ©ogsdmsgdem hggbo
Loggo®gano gansliogmbol 0.  amagdsdgogmol Lodyggdom: “Jbmenmw

59ab  Ggegderos  galoml  Jotmggegdl: Ggogpogem  by@go  geber
9693L @ @ombom  do@Bmr  @ywsgbol  Sds@om... olbfogargm G
dgodangds  @@Edoe o  bgwdofggbom  gammaaro  gbgdo,  dog@msd
oS bdmlb o6 sogofgem,  Ged  geggero  93emma9ao X9k
bogyadaarosbse  omgolydl  mogol  ddmdeond  gbsl s  d9dogs
d9@agos @b 9bydolb dgllogarsl™. (0. gmgyds deoaro 1973: 187).

0B JOSBYMS:

My g05dgoao, o (1973): dydx0 gOmgbgdols, @hgywmo
390052m209M0 mbbyagdbsbo, mdogolo.

G5dodgoano, o (2000): @gesgbols mgm@os, mdognolso.

9bbodg, @ (2003): d53dg0L GLoJmanmaos, mdognolso.

123



Prof. Dr. Natela Maglakelidze
[.Chavchavadze Tbilisi State University

Multilingual School und Language Teaching Approach

The 20s of the previous century for Georgian school were the era of great
novelty. This was the period when Soviet school wasn’t formated yet, but they
experimented to create the first system of multilingual education. This is the
period when fascination and overstation with foreign methods were vividly
seen. This was the only reason why in the process of language teaching wasn’t
taken into consideration the specificity of these languages and the difference of
the English language itself and the American method in teaching writing and
reading was being established. We failed to find out the specific state
resolution comerzing the usage of this method, though it probably existed, as
far as it was clear that this method was being adored and popularized and was
used not only in Georgia, but in all the post Soviet republics. In a word, the
flourishing of this method was in the Soviet epoch.

This method was used not only while teaching the foreign languages
(English, German, French.....), but in the teaching process of native languages
as well (Russian, Georgian, Armenian, Kyrgystanyan.....).

How much was consented and justified the unification of American
method in the teaching process of all languages? All the methods in the history
of teaching writing and reading are united in three groups. They are the
following: a)analytical, b) synthetical, c) analytical-synthetical. “American”
method belonged to the analytical methods. This method despite its title
originated in France. According to this method in the process of teaching
writing and reading the main analytical unit isn’t a letter but the whole word
itself. That’s why this method is used in the teaching of those languages where
the pronunciation and writing don’t coincide. In order to study writing in these
languages a school student has to learn the whole graphical unit (a word), a
student has to study using visual aids and other skills and abilities: listening,
pronunciation and writing. Without studying by heart a child can’t write the
combination of letters which has got the quite difficult verbal sight. This was
the reason why this method was so widely spread in Europe and America.
This is the principle why English, French, German, Greek, Turkish,
Spanish.... textbooks are constructed.
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Georgian language as it is known is mainly a phonetically alphabetical
language. Here we have got the same number of sounds and letters. We’ve got
the coincidence in writing and the pronuncietion, the word is written as it is
pronounced. That’s why while writing his “Deda Ena” (“Mother Tongue”)
lakob Gogebasvili used analytica-synthetical method while teaching writing
and reading as this method totally corresponds to the specificity of Georgian
language as phonetically written language. That’s the reason why this method
was inculcated in the teaching process of Georgian writing and reading (In
those days this method had the provocative name “American”) and was
established in Georgian schools under the scientifically discussed and
researched.

Several textbooks were created based on this methods in the 20s. They
are the following: 1.1926, V. Dzidziguri and A.Gvakharia-“The First Book™;
2.1927, N.Botsvadze and E.Burjanadze-“The new book™; 3.1928 T.Zaalishvili
“Let’s study”; 4. 1933 P.Chanishvili “Work and knowledge”...

Today nobody remembers these books. As they didn’t fulfill their major
aim-teaching writing and reading to Georgian children. This was the reason
why from the 40s all schools in Georgia returned to I.Gogebashvili “Deda
Ena” (“Mother Tongue”) and then to the books (by N. Botsvadze and Ek.
Burjanadze “Deda Ena’) constructed and based on this input.
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Foreign Language teaching Strategy — Combining Cognitive and
Metacognitive Skills

Combination of cognitive and metacognitive skills is considered to be one of
the most effective strategies relevant to the learning and teaching process.
Metacognition comprises the following components: Preparing and planning
for the learning and teaching process; Selecting and using learning strategies;
Monitoring strategy use; Evaluating strategy use and learning. Combination of
cognitive and metacognitive skills enables learners to realize and assess the
learning and teaching process.
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Effective Writing Communication Strategies

The below work deals with teaching methods of academic writing spread in
the countries involved in Bologna process at BA and MA levels of studies.
The methods were tested for five years at the last two years of the study at BA
level and pre - session course of MA studies.

The accumulated experience showed that the proposed academic writing
teaching methods are effective and facilitate acquisition of the most necessary
writing skills within a short period of time enabling students to effectively
perform writing assignments in academic writing given to them by their
lecturers.

Integration of our country into European structures is going on against
the background of an intensive intercultural communication, therefore the
author of this work thinks that it will be effective to teach English rhetorical
model to Georgian students to enable them to write scientific articles in
English more effectively.
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Dittman, Jurgen ( 2006): Konzeptuelle Miindlichkeit in E-Mail und SMS.
Freiburg.

Koch, Peter / Oesterreicher, Wulf ( 2007): Schriftlichkeit und kommunikative
Distanz. In: Zeitschrift fiir germanistische Linguistik, 35.3. 350-360.
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Prof. Dr. Rusudan Tabukashvili
Thilisi State Technical University

Medial Space and Digital Text

In the modern linguistic literature includes 2 types of communications: direct
and distance communication, which depends on dichotomy of conceptual
speech and conceptual correspondence. Communicative speech is direct
communication; conceptual correspondence is a distance communication. In
this context, the digital text from the other point of view, takes the special
place. In special case, difference is, from the one hand — media is a physical
type of manifestation, from the other hand — media has a technical method of
saving and transfer information throw the digital text.

The innovation of digital text is the purely graphic-semiotic product,
whose markers - emoticons and acronyms have strong emotional-linguistic
load in the process of the spontaneous- forced communication dialogue line. In
the medial space digital text is completely extended and also is the fixed text,
whose modification is attainable and simple: conceptual text can be
represented in any variation - “generation” of new text. In the medial space the
digital text directly has graphic and communicative means which it proposes
receive-transfer-retention- working cooperative communication.
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Amdgeroi dgdm@hgboanos Log®abygmols dmosh Ggaombgddo: «Va droit,
béte grise, a gris agripense, va chercher la proie, loups et louveteaux; tu n’as point
a venir a cette viande, qui est ici».

@0EJA>EYMS:
Fonagy, 1. (1983 ): La vive voix. Essais de psycho-phonétique.

Paris: Hachette.
Grammont, M. (1933): Traité de phonétique. Paris: Librairie Larousse.
Martinet, A. (1969): Le francais sans fard. Paris: Hachette.
Tpybeukoii, H. (1965): OcHoBbI oHosIOrMK. MOCKBa, MPOCBEIIECHHE.
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Prof. Dr.Tsiuri Akhvlediani
Iv.Javakhishvili Tbilisi State University

Functions of segmental units in the language
/ On French Language resources/

Segmental Units in the language have many communication functions; On
phonetic level functions are considered in relation with phonemes and
allophonemes (segmental units); These functions are: Constitutional (creation
of the meaningful units of the language), idea-differentiating or distinctive,
synthesizing (provides phonetic unity of the word and presents it as a whole
semantic-grammatical unit), identifying or recognitive, socio identifying
(which provides reflection of social —stylistic information and means existence
of a defined thesaurus) and aesthetic (which is tightly connected to socio
identifying function, because it shows itself in a definite functional style).
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Reading Peculiarities in English and Georgian Languages and their
Psycholinguistic Analysis

Reading is a complicated process, in which cognitive and psychological
functions of different levels are involved to understand the meaning from the
text. The goal of the research is to define the reading strategies used by four
Georgian readers and to find out the similarities and differences.
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Prof. Dr. Tariel Sikharulidze
Akhalcikhe State University

The language situation dynamic in modern Georgia

The language situation in modern Georgia is dynamic and more or less reflects
the realities of political life. The collapse of Soviet Union and the condition of
modern Russia has badly influenced the position and status of Russian
language in the post soviet space in Georgia. The Russian language does not
exercise its unilateral influence on other idioms and on Georgian as well. That
positively affected the legal and factual status of Georgian language.
Meanwhile that does not mean that Georgian language does not have any
rivals. On the contrary, we can state the expansion of other foreign languages:
in Adjara (Batumi) and in Tbilisi Turkish language takes strong roots, Chinese
is equally penetrating and occupying space, but nothing can be compared to
English language expansion. We can suppose that this is an irreversible
process and we can state that English language will gain importance and will
become a dangerous rival for Georgian language. We can state several factors
for that judgment:

1. The Anglophone government;

2. The knowledge of English becomes a condition sine qua non for

the carrier promotion and successful business

3. Decisions strengthening the position of English language.

In order to strengthen the position of Georgian language in the
multilingual Georgia our government’s wise and well-considered decisions are
of primary importance. Those decisions will halt the replacement of one
metropolis language by another.
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Manana Napireli
Staatliche Universitit Televi

Deutsch als zweite Fremdsprache an georgischen Schulen
(Ergebnisse empirischer Untersuchung)

Seit mehr als 20 Jahren wird der Erforschung von Mehrsprachigkeit weltweit
grosse Aufmerksamkeit geschenkt. Es werden verschiedene Aspekte des
Tertidrsprachunterrichts aus Lern- und Lehrperspektive untersucht und
didaktische Konzepte entwickelt. Spezielle Studien werden dem Unterricht
des Deutschen als zweite Fremdsprache gewidmet. Bekannte
Sprachlehrforscher in Deutschsprachigen Lindern (H. J. Krumm, B.
Hufeisen, H. Christ, G. Neuner, K.R. Bausch u.a.) befassen sich intensiv mit
den Problemen des Deutschunterrichts als L 3 nach dem Englischen als L 2
fiir verschiedene Muttersprachler. 2000-2003 wurde durch Unterstiitzung des
Europarates das Projekt “Mehrsprachigkeitskonzept — Tertidrsprachen lernen
- Deutsch nach Englisch® vom Europidischen Fremdsprachenzentrum
durchgefiihrt, in dem die linguistische Basis des Mehrsprachigkeitskonzepts
sowie curriculare und didaktisch-methodische Umsetzungen dargelegt sind.

Angesichts dieser Vielfalt der Studien im Ausland ist der
Forschungsstand von Mehrsprachigkeit in Georgien weit zuriickgeblieben. Bis
heute ist die Sprachenpolitik in Georgien nicht bestimmt, obwohl fiir
Mehrsprachigkeit auch bei uns pliadiert wird. Wir werden mit unserem Beitrag
versuchen, einen kleinen Schritt auf diesem Wege zu machen.

Anhand einer empirischen  Untersuchung (Befragung von
Schiilern,insgesamt 136) haben wir erstrebt die Motivationsfaktoren fiirs
Deutschlernen sowie lernstrategische Ausserungen und Lernerfahrungen von
georgischen Schiilern die Deutsch nach Englisch lernen zu analysieren und die
gewonnenen Ergebnisse bei der Gestaltung des Deutschunterrichts als L3 in
Erwidgung zu ziehen. In unserer Studie wird versucht zu kldren, in welchem
Umfang die Muttersprache (Georgisch) und L2 (Englisch) Einfluss auf den
Erwerbsprozess der L3 aus der Lernerperspektive ausiiben. Neuner (1995)
und Hufeisen (1999) weisen darauf hin, dass in den meisten Untersuchungen
zum Tertidrspracherwerb Deutsch nach Englisch gelernt wird und daher die
deutsche Sprache zu den am meisten gelernten Tertidrsprachen neben Spanisch
und Franzosisch gehort. Dasselbe gilt auch fiir Georgien, nur anstelle von
Spanisch tritt Russisch hdufiger auf.
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Das Ziel unserer Studie war anhand einer Schiilerbefragung zu
ermitteln, wie ihre Einstellung zur deutschen Sprache ist, die als zweite
Fremdsprache in der Schule nach dem Englischen gelernt wird.

Bei Fragebogen, die wir zur Erfassung der Meinungen von Schiilern
erstellt haben, handelt es sich um weniger strukturierte Aufgaben, die aus
offenen Fragen bestehen, welche die Antworten der Probanden nicht
einschrianken. Die Probanden schreiben ihre Meinungen frei. Problematisch an
diesen Fragebdgen ist jedoch, dass die Vergleichbarkeit, Zusammenfassung
und Analyse der Antworten schwierig ist. Mit stérker strukturierten
Fragebogen (etwa wie Multiple-choice Fragen) kdnnten wir gut vergleichbare
Daten erhalten, aber wegen der mangelnden Informationsfiille haben wir auf
sie verzichtet. Im folgenden moéchten wir die von uns erfassten Daten
vorstellen.

In Bezug auf die Ermittlung von Motivationsfaktoren, lernstrategische
Meinungen, Lernerfahrungen, Ziele und Einstellung zur deutschen Sprache
und zum deutschen Kulturraum wurde der Fokus auf folgende Fragen
gerichtet:

1) In welchem Alter ist es empfehlenswert, mit einer zweiten
Fremdsprache zu beginnen?

2) Welcher zeitlicher Abstand soll zwischen der 1. und II.
Fremdsprache sein,warum?

3) Mit welcher Fremdsprache wiirden Sie beginnen (Englisch oder
Deutsch), warum?

4) Finden Sie, dass an georgischen Schulen beide Fremdsprachen
(Englisch und Deutsch) unterrichtet werden sollen, warum?

5) Mit welchen Sprachkenntnissen (Englisch-Deutsch) hat man mehr
Chancen im Ausland eine Ausbildung zu bekommen?

6) Nehmen Englisch und Deutsch aufeinander Einfluss?

Die Beantwortung der Fragestellungen, die die Einstellung von Schiilern
zur L.2 und L3 in den Vordergrund stellten, erbrachte zusammenfassend
folgende Ergebnisse:

Die ersten zwei Fragen lassen sich als Lernerfahrung einordnen. Zu
der ersten Frage haben 32,3% (44 Schiiler) das Alter von 11 Jahren als
optimal genannt. Was den zeitlichen Abstand zwischen den L2 und L3
anbetrifft, so haben 44,8% (61 Schiiler) 3 Jahre fiir normal gehalten.
Bemerkenswert ist dabei, dass 8,8% der Schiiler nicht ausschliessen,
gleichzeitig mit zwei Fremdsprachen zu beginnen. Generell wurde der groBere
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zeitliche Abstand durch den Wunsch begriindet, gute Grundkenntnisse in der
L2 zu erwerben, bevor man mit der L3 beginnt.

Die dritte Frage gibt Aufschluss iiber Lernstrategien der Schiiler. Fiir
Englich waren 52 %, fiir Deusch 36%, fiir beide 10,2%. Es gab
iiberraschend viele Antworten mit vielfiltigen Kommentaren,von denen wir
hier einige anfiithren mochten:

Typische Begriindung fiir die erste Fremdsprache Englisch (Der Stil von
Schiilern ist unverindert)

In Georgien wird Englisch hdufiger verwendet;

Es ist besser, dass die Kinder mit schweren Sprachen spéter
anfangen;

Englisch ist eine leichte Sprache, es macht Spass;

Ohne Englisch kann man mit Computer schlecht umgehen
Englisch muss heutzutage jeder beherrschen.

YVVV VYV

Deutsch wird bevorzugt:

»  Nach dem ,.komplizierten Deutsch kann man das ,,leichte*
Englisch problemlos lernen;

»  Deutsch ist wegen seiner Kompliziertheit und Tiefe
interessanter als Englisch;

»  Die Hochschulausbildung in Deutschland ist billig, dariiber
hinaus gibt es mehr Chancen als Tourist oder Gastarbeiter nach
Deutschland zu fahren;

»  Mit dem Alter wird die Notwendigkeit des Deutschen erkannt;

»  Deutsch hat eine grosse wirtschaftliche Macht;

»  Fiir den wissenschaftlichen Fortschritt sind Deutschkenntnisse
unerlésslich;

»  Deutsch ist in vielen Landern Europas sehr popular;

»  Da Deutsch eine komplizierte Sprache ist, ist es besser mit
dieser Sprache im frithen Alter zu beginnen, dadurch werden die Schiiler
Zeit gewinnen und die Sprache griindlich lernen.

Beide Sprachen werden gleichgestellt:

»  Beide sind gleich interessant;

>  Beide sind bedeutend und anwendbar;

»  Erwerb der zweiten Fremdsprache verstirkt den
Sprachlernprozess;
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Zogert, kann sich nicht entscheiden:

»  Das Erlernen des Deutschen nach dem Englischen kann vieles
im mentalen Bereich verindern;

»  Deutsch erweckt auch Interesse.

Auf die vierte Frage, die die Motivationsfaktore von Schiilern zur
Erlernung von beiden Sprachen offenbart, war eine eindeutige positive
Antwort zu verzeichnen.Wir mochten einige bemerkenswerte Antworten von
Schiilern anfiihren:

»  Wegen des geringen Einkommens kdnnen nicht alle Kinder
privat die zweite Fremdsprache lernen, deswegen werden die Schulen, an
denen 2 Fremdsprachen unterrichtet werden, als Vorbild betrachtet;

»  Georgier sind begabt und die Kinder kénnen leicht zwei
Fremdsprachen lernen;

»  Heute werden nicht an allen georgischen Schulen 2
Fremdsprachen unterrichtet;

»  Georgisch ist zwar eine traditionsreiche Sprache, die eigenes
Schriftbild (unter den 14 auf der Welt existierenden) hat, aber leider kann
man mit dem Georgischen im Ausland wenig anfangen, deshalb muss der
georgische Schiiler mindestens 2 Fremdsprachen lernen;

»  Englisch und Deutsch sind heute die verbreitetesten Sprachen
auf der Welt.

Die fiinfte Frage ( mit welchen Sprachkenntnissen hat man mehr
Chansen im Ausland Ausbildung zu bekommen), die auch die
Motivationsfaktoren und Einstellung zur deutschen Kultur und zum deutschen
Kulturraum aufdeckt, wird zugunsten der beiden Sprachen (38,1%)
beantwortet. Danach folgen Englisch (34,5% ) und Deutsch mit 25,1%. Die
Begriindungen sind wie folgt:

»  Beide Sprachen haben gute Aussichten fiir eine Ausbildung im
Ausland, falls sie verniinftig angewendet werden;

»  Ohne Englisch kann man sowohl in Georgien als auch im
Ausland keinen Erfolg haben;

»>  Englisch ist die Sprache der internationalen Konferenzen und
Projekte;

»  Die Webseiten im Internet sind iiberwiegend Englisch. Heute
ist zur Schlagzeile ,,Computer und Englisch* geworden;

»  Englisch sprechen mehr Menschen als Deutsch;

»  Heute kann man ohne Englischkenntnisse nicht leben;

»  Englisch ist Weltkommunikationssprache. Werbungen,
Uberschriften u.a. sind auf Englisch;
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25,1% der Schiiler dagegen meinen, dass Deutsch mehr Aussichten hat.

Typische Begriindungen dafiir sind:

»  Deutsch kénnen wenige georgische Jugendliche als Englisch
und wenn es wenig Konkurenz gibt, hat man mehr Chancen;

»  Die Hochschulausbildung in Deutschland ist im Vergleich zu
England preiswert und hat hohe Qualitit. Das Studium in England und in
den USA koénnen sich nur reiche Leute leisten;

»  Deutschland ist ndher und billiger;

»  Deutschland ist ein Teil der europédischen Kultur. Viele kluge
Amerikaner machen ihre Hochschulausbildung in Europa und zwar in
Deutschland, wo es zahlreiche weltberiihmte Universitdten gibt und wo
man gute Ausbildung bekommt;

»  Der deutsche Hochschulabschluss wird iiberall anerkannt;

»  Fast alle Georgier haben Bekannte oder Verwandte, die in
Deutschland studieren. Das ist die Tatsache. Ich kenne wenige Leute, die
in England oder in den USA studieren. Solche Leute kennt man aus dem
Fernseher. Das sind Kinder von populdren Leuten;

»  Englisch ist eine Internationale Sprache, Deutsch ist aber fiir
Weltwirtschaft und Kultur sehr wichtig. Diese Synthese ist notwendig.

Auf die sechste Frage, ob Englisch und Deutsch aufeinander

Einfluss ausiiben, haben die Schiiler interessante Beobachtungen aus eigener
Sicht geschrieben,von denen wir hier einige anfiihren mdchten:
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» Es ist wichtig zuerst eine starke Wissenbasis in der ersten
Fremdsprache zu schaffen. Das Wissen und Erfahrung in der ersten
Fremdsprache erleichtert nicht nur das Erlernen des neuen
Sprachmaterials, sondern gibt Anregungen zum Erlernen weiteren
Fremdsprachen und Selbstbewusstsein, dass Fremdsprachenlernen
leicht ist.

» Analytisches und kritisches Denken ist im Deutschen sehr wichtig
wegen seiner Grammatik. Wenn man einen Satz richtig bilden will,
muss man alle Mechanismen des Denkens einschalten, sonst wird
nichts daraus. Man muss iiber alles denken, iiber den Artikel, das
Substantiv, das Adjektiv, deren Deklination, {iber den Satzbau und
vieles andere. Man muss auch iiber Verben gut nachdenken, besonders
iiber deren Rektion.

» Es gibt Fragen in denen Englisch sehr arm ist, das betrifft vor allem
Grammatik, z.B. Deklination und Konjugation.

» Manchmal vermische ich diese Sprachen. z.B. Die Substantive, die ich
im Deutschen grossschreibe, schreibe ich manchmal auch im
Englischen mit grossen Buchstaben.



>

>

>

Englisch und Deutsch sind verwandte Sprachen, deswegen hilft das
Erlernern einer Sprache der anderen.

Es wiire nicht schlecht, wenn die Lehrerin beim Erkldren der
Grammatik Parallele mit dem Englischen ziehen und iiber
Unterschiede und Gemeinsamkeiten sprechen wiirde. In diesem Fall
wiirden wir grammatische Erscheinungen besser verstehen, aber das
ist unmdglich, denn meine Lehrerin kann kein Englisch.

Deutsch ist eine komplizierte Sprache.Wenn ich im Deutschen
Schwierigkeiten habe versuche ich zu erinnern, wie ich mich verhielt,
wenn ich Schwierigkieten in der ersten Fremdsprache (Englisch) hatte
und wie ich sie {iberwand. Wenn ich Woérter behalten will, mache ich
wie bei der ersten Fremdsprache. D.h. die Worter vergleiche ich
immer mit irgendwelchem georgischen Wort und behielt sie auf diese
Weise.

Als Fazit mochten wir festellen, dass die Schiiler viele interessante

Vorschldage sowohl aus ihrer auf Lernerfahrung, als auch im Hinblick der
Lernmotivation sowie Lernstrategie unterbreitet haben.

Die oben vorgefiihrten Beobachtungen sind ein Fragment des
empirischen Teils meiner Doktorarbeit. Wir haben noch vor, die Befragung
von Lehrern und Eltern durchzufiihren um zu den aussagekriftigen
Schlussfogerungen fiir unser geplantes Experiment zu gelangen.
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Prof. Dr. Tamila Sessiaschwili
Staatliche 1. Dshawachischwili Universitit

Zur Erwerbung pragmatischer Kompetenz
im Fremdsprachenunterricht

Sein GruBwort zum Buch “Zertifikat Deutsch. Lernziele und Testformat”
beginnt Dr. Uwe Thomas, der damalige Staatssekretdr im Bundesministerium
fur Bildung und Forschung mit folgenden Worten: “Sprachkenntnisse
gewinnen im zusammenwachsenden Europa und bei der fortschreitenden
Internationalisierung in nahezu allen Lebensbereichen eine entscheidende
Bedeutung. Sie gehdren zur Grundbildung eines jeden Biirgers. Die
Bereitschaft zum Fremdsprachenerwerb und die Fahigkeit zur Kommunikation
mit anderen sind die Schliissel zur Verstindigung, Mobilitit und friedlicher
Entwicklung in unserer gemeinsamen Welt. Wir alle sollten uns darum
bemiihen Fremdsprachenkenntnisse zu erwerben.” (Thomas 1999: 5).

Moderne Fremdsprachen lernt man, um sich mit anderen Menschen
verstiandigen zu kdnnen, um sich im Zielsprachenland zurechtzufinden und mit
den Leuten unterhalten zu konnen, um Fernsehsendungen, Radioprogramme,
Zeitungen und Biicher zu verstehen. Man lernt also lebende Sprachen in erster
Linie, um sie fiir Alltagskommunikation zu benutzen (Neuner und Hunfeld
1993: Berlin “etc.”: Langenscheidt).

Aber in welchem Fall kann man in der Lage sein, diesen Aufgaben und
Anforderunegn gerecht zu werden? Wann kdnnte man sagen, dass man eine
Fremdsprache gut beherrscht? — Das kénnte man sagen, wenn man
sprachliche, pragmatishe und interkulturelle Kompetenz erworben hat und sie
in der Praxis realisieren kann.

Die sprachliche Kompetenz umfasst lexikalische, grammatische,
semantische, phonologische und orthographische Kompetenz und ist die
“Fahigkeit des Sprechers/Horers einer Sprache, mit Hilfe einer begrenzten
Anzahl von Elementen und Regeln eine unbegrenzte Anzahl von Sétzen dieser
Sprache zu verstehen und zu bilden.” (Ulrich 2002: 150).

Die Beherrschung der sprachlichen Kompetenz ist sehr wichtig, aber sie
reicht nicht aus, um die wahre kommunikative Funktion von Sitzen zu
erkennen, weil die grammatische Korrektheit eines Satzes nicht immer
bedeutet, dass er kommunikativ richtig ist. AuBerdem ldsst sie kommunikative
Funktionen von AufBerungen, soziale Parameter der Kommunikationspartner,
ihren sozialen Status, ihr Vor- oder Hintergrundwissen und Situationen, in
denen kommuniziert wird, auBler Acht. Um zu kommunizieren, miissen wir
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nicht nur wissen, wie semantisch und syntaktisch korrekte, sinnvolle,
akzeptable Sidtze produziert werden, sondern auch, wie wir uns verhalten und
welche verbalen und nonverbalen Mittel wir benutzen miissen, damit unsere
Gesprichspartner unsere Intentionen erkennen und richtig interpretieren.
(Hufeisen und Neuner 2000: 43). Deshalb diirfen wir uns nicht auf die
Ausbildung der sprachlichen Kompetenz beschridnken, sondern miissen auch
pragmatische Kompetenz erwerben.

Die pragmatische Kompetenz ist die Fahigkeit zur Sprachverwendung,
die Fiahigkeit, sprachliche Kompetenz zur Kommunikation zu gebrauchen,
sprachliche Interaktionen durchzufiihren.

Wie bekannt, war die Systemlinguistik vor allem an der formalen Seite
der Sprache interessiert, sie untersuchte und beschrieb sie als
situationsunabhéngiges System von Zeichen und Regeln und betrachtete Sétze
als grammatisch wohlgeformte, situations- und kontextunabhingige
Strukturen. Ausgehend davon, beschiftigte man sich im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts vorrangig mit der sprachlichen Kompetenz von
Sprechenden, die meist iiber die Satzgrenze nicht hinausging. Aber die Kritik
an der Systemlinguistik in den 70er Jahren hob hervor, dass sie die
Untersuchung der Bedingungen des Sprachgebrauchs, die Analyse
kommunikativen Handelns, pragmatische Faktoren sowie soziologische und
psychologische Bedingungen von Sprache und Sprechen vernachléssigte.

Aus den Entwicklungen im gesellschaftlich-politischen Bereich ergab
sich die Notwendigkeit einer Beriicksichtigung pragmatischer Ziele beim
Erlernen von Fremdsprachen. Um die Sprache fiir Alltagskommunikation zu
benutzen, miisste man neben der sprachlichen auch die pragmatische
Kompetenz erwerben. Fiir die Ausbildung der pragmatischen Kompetenz aber
muss man die Erkenntnisse der linguistischen Pragmatik kennen lernen, sie in
den Fremdsprachenunterricht integrieren.

Linguistische Pragmatik versteht die Sprache als eine besondere Form
menschlichen Handelns. ,,Sprache ist Handeln“ ist eine bekannte These der
Pragmatik, die nicht nur nach der Semantik einer AuBerung fragt, sondern
auch nach der Intention und der Konstellation der Gespriachsbeteiligten. Sie
untersucht, was Menschen mit Sprache machen, wenn sie miteinander
kommunizieren.

Von der Integration der Pragmatik in den Fremdsprachenunterricht
kamen entscheidende AnstoBe fiir eine Neuformulierung seiner Zielsetzungen
(Neuner und Hunfeld 1993: 84). Mit Hilfe der Pragmatik schien es moglich,
ein sprachfunktionales Konzept zu entwickeln, dessen Ziel die mdglichst
rasche und zuverldssige Anwendung des im Unterricht Gelernten in den
Kommunikationssituationen des Alltags war.
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Die linguistische Pragmatik hat dem Fremdsprachenunterricht wertvolle
Anregungen und Hilfen gegeben, indem sie die kommunikativen Funktionen,
die ein Sprecher einer Fremdsprache ausiiben kdnnen soll, in den Vordergrund
stellte (Knapp-Potthoff 1997: 71). Besonders starke Beachtung fand in der
Fremdsprachendidaktik die von der Pragmalinguistik erstellte Systematik der
Sprechabsichten/Sprechintentionen, Sprechakte und wirkte nachhaltig auf die
Lernzielbestimmung und Lehrmaterialiengestaltung (Neuner und Hunfeld
1993: 88).

Der Sprechakt gilt als die kleinste sprachliche Einheit. Indem Menschen
sprechen mit dem Ziel, sich zu verstdndigen, fiithren sie soziale Handlungen
aus: sie teilen mit, sie fragen, sie fordern auf, sie raten, sie billigen, sie
resignieren  usw. In  allen  diesen  Fillen  vollziehen  sie
Verstandigungshandlungen, die man Sprechakte nennt. Und {iberall, wo
Menschen miteinander reden, geschieht dies in Sprechakten und ihre
Ausdrucksformen, ihre sprachlichen Realisierungen sind AuBerungen. Man
darf annehmen,dass die Intentionen, d.h. die Wirkungsabsichten und
Mitteilungszwecke der Sprecher auf der ganzen Welt dieselben sein kénnen:
Sprechakte diirfen daher als universelle Kategorien betrachtet werden. Sie
haben allerdings je eigene Auspragungen in den Einzelsprachen. Nicht die
Sprechakte also unterscheiden sich in den verschiedenen Sprachen, wohl aber
ihre Ausdrucksformen: die AuBerungen, die somit definiert werden als die
einzelsprachlichen Realisierungen der Sprechakte (Engel 1988:33).

Aber es gibt auch weitere Kriterien, die den Kommunikationsprozess
beschreiben und ausmachen konnen: die Situation, die Intention, die
Gesprichspartner, ihr Verhiltnis zueinander, Schweigen, die Gestik und
Mimik, das Verhiltnis von nichtverbaler und verbaler Kommunikation,
Produzieren und Verstehen von expliziten und impliziten Sprechaktformeln
(Hufeisen ~ und  Neuner  2000:  46). Pragmatisch  orientierter
Fremdsprachenunterricht hat das Ziel, die Lernenden mit den wichtigsten
alltdglichen sprachlichen Standardsituationen vertraut zu machen und ihnen
ihre sprachlichen Realisierungsformen zu vermitteln, damit die Lernenden
imstande sind, ihre Bediirfnisse, Wiinsche, Meinungen und Gefiihle in
Situationen aus dem alltdglichen und dem personlichen Lebensbereich
verstandlich zu &uBern, auf Aufforderungen, Bitten und Fragen in den
genannten Situationen durch Erkldrungen, Mitteilungen und Beschreibungen
sprachlich angemessen zu reagieren, an Gesprichen zu den Themen aus diesen
Bereichen teilzunehmen, d.h. die Sprache aktiv zu gebrauchen. Die
traditionellen grammatischen Regeln reichen nicht aus, um die wahre
kommunikative Bedeutung eines Satzes zu erkennen. Grammatische
Korrektheit eines Satzes bedeutet nicht immer, dass ein Satz als AuBerung
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pragmatisch, kommunikativ richtig ist. In dieser Beziehung denke ich oft an
den Fall, den ein Bekannter von mir in Deutschland erlebt hat: Er wollte von
Heidelberg nach Bonn fahren. Er ging an die Kasse und sagte der Kassiererin:
,Geben Sie mir bitte, wenn es moglich, eine Fahrkarte nach Bonn!’ Die
Kassiererin stutzte. Erstens war die Aussprache meines Bekannten nicht ganz
korrekt und deutlich und zweitens stand so ein langer und ungewohnlicher
Satz trotz der grammatischen Korrektheit nicht im Erwartungsrahmen der
Kassiererin und folglich konnte sie die AuBerung des Auslinders nicht
verstehen. Mein Bekannter merkte, dass sich inzwischen eine Schlange hinter
ihm gebildet hatte. Deshalb trat er zur Seite und horte zu, was die anderen
sagten. Danach stellte er sich wieder an und als er an die Reihe kam, sagte er
stolz: ,Einmal Bonn, bitte!”. Ubrigens wird in Georgien in solchen Situationen
gewohnlich dasselbe Modell gebraucht, z.B. ,Einmal Telawi!’, aber da mein
Bekannter auflerordentlich hoflich sein wollte, duflerte er die lange, seiner
Meinung nach hofliche Form.

Die Realisierungsformen einzelner Sprechakte unterscheiden sich im
Deutschen und Georgischen wesentlich in ihrer morphologischen und
syntaktischen Ausgestaltung voneinander. AufBlerdem kann auch der
Unterschied in der unterschiedlichen Einstellung zu einer und derselben
Situation bestehen, was durch unterschiedliche Kultur der Sprachtriager dieser
Sprachgemeinschaften bedingt ist und die eine Quelle pragmatischer Fehler
werden kann.

Bei einem Ausflug in die Berge nahmen wir einmal einen deutschen
Gastlektor mit. Unsere Gastgeberin war eine georgische Studentin, deren
Eltern dort wohnten. Am Abend wurde nach dem Abendessen lange getanzt.
Die Gastgeberin, die gerade mit dem Gastlektor tanzte, fragte ihn: ,Wollen wir
nicht schlafen gehen?’ Diese AuBerung, die im Georgischen ganz harmlos
klingt, und bedeutet, dass es vielleicht Zeit ist, dass alle mit dem Tanzen
authéren und schlafen gehen, verbliiffte den Gastlektor. Wie er mir spéter
erklérte, bedeutete fiir ihn der Satz: ,Gehen wir zusammen ins Bett!’

Die sprachliche Kommunikation ist ein kooperatives Handeln von zwei
oder mehreren Personen und hat einen intentionalen Charakter. Der Lernende,
der mit jemandem zu  kommunizieren anfingt, kann im
Kommunikationsprozess paarweise als Sprecher und als Horer auftreten und
fir diese beiden Rollen sind spezifische Kenntnisse nétig. Es ist z.B. sehr
wichtig zu wissen, dass dieselben sprachlichen Mittel bei der Ausfiihrung
mehrerer Sprechhandlungen benutzt werden konnen und dieselbe
Sprechhandlung mit unterschiedlichen Mitteln realisiert werden kann. Deshalb
muss der Lernende abschitzen lernen, wann wem gegeniiber er z.B. die
folgenden Sitze duBert:
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- Schalt den Fernseher doch endlich ab.

- Willst du noch ldnger fernsehen?

- Darfich abstellen?

- Das Programm ist heute wieder saumaBig.

- Wie gut, dass man den Kasten ausschalten kann.
- Hast du was dagegen, wenn ich ausschalte?

- Ich denke, wir machen ’ s aus.

- Tust du mir einen Gefallen und stellst ab?

- Bist du nicht auch miide? (Raasch 1976: 8).

In allen diesen AuBerungen geht es um den Fernseher auszuschalten,
aber sie diirfen nicht in bezug auf alle beliebigen Personen benutzt werden.
Jede von ihnen hat ihren bestimmten Adressatenkreis. Auflerdem kdnnen die
vom Sprecher empfangenen Botschaften direkte oder indirekte AuBerungen
sein.

Direkt sind z.B. die durch Sitze mit performativen Verben oder durch
Aufforderungssitze realisierten AuBerungen, wie:

- Ich fordere Sie auf, binnen fiinf Tagen die
notwendigen Unterlagen beizubringen.

- Ich befehle Thnen, das Lokal sofort zu verlassen.

- Wir bitten Sie, das Rauchen im Wartezimmer zu
unterlassen.

- Ich flehe dich an: Verlass mich nicht!

- Los, putz die Tafel!

- Bitte, putz die Tafel, wir wollen jetzt weiterrechnen.
(Ader et al* 1974: 81).

Die AuBerungen mit performativen Verben sind leicht zu verstehen,
weil die mit ihnen ausgefiihrten Sprechakte zugleich als solche eines
bestimmten Typs explizit deklariert werden.

Die durch Aufforderungssitze realisierten AuBerungen sind auch direkt,
weil in ihnen der Satztyp mit ihrer eigentlichen kommunikativen Absicht
iibereinstimmt. Der Sprecher meint, was er sagt.

Indirekt sind aber folgende AuBerungen:

- Wire es nicht gut, jetzt die Tafel zu putzen?

- Zum Weiterrechnen brauchen wir jetzt eine saubere
Tafel.

- Wenn du die Tafel nicht putzt, kdnnen wir die
Aufgabe nicht zu Ende rechnen.

- Wenn du jetzt die Tafel nicht putzt, passiert was!
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- Damit wir weiterrechnen kénnen, rate ich dir die Tafel
zu putzen. (ebenda, 80).

Diese AuBerungen sind indirekt, weil es eine Diskrepanz zwischen
Form und Funktion gibt, weil die wortlich formulierte Bedeutung nicht mit der
gemeinten, intendierten Bedeutung iibereinstimmt. Der Sprecher duBert einen
Satz und meint, was er sagt, aber aulerdem noch etwas mehr. Deshalb werden
diese AuBerungen nicht als Frage- oder Aussagesitze verstanden, sondern in
erster Linie als Aufforderungen, die Tafel zu putzen. Und obwohl sie indirekt
sind, sind sie, als stark konventionalisierte AuBerungen, transparent, leicht
durchschaubar, weil in ihnen die Proposmon, ,die Tafel putzen’ zu sehen ist.
Was aber die schwach konventionalisierten AuBerungen anbetrifft, so sind sie
nicht miihelos zu interpretieren, weil ihr Wortmaterial auf den ersten Blick
keinen Zusammenhang mit dem Illokutionszweck der AuBerungen hat, wenn
z.B. ein Gastgeber wiinscht, dass seine Géste nach Hause gehen, weil es zu
spat ist, und ihnen sagt: ,Ich muss morgen friih aufstehen.’Es stellt sich die
Frage: Wie wissen Horerinnen und Horer vor dem Hintergrund der Situation,
in der sie stehen, welcher Stellenwert den sprachlichen Formulierungen
zuzuschreiben ist? Und warum konnen Sprecherinnen und Sprecher darauf
zihlen, dass sie verstanden werden? Fiir Entschliisselung solcher AuBerungen
braucht man die konversationelle Implikatur — eine geistige
Schlussfolgerungsoperation, die angestellt wird, wenn der Sprecher mit seiner
AuBerung mehr oder etwas anderes zu verstehen geben will. Hier ist die
Aufgabe des Horers, die AuBerung des Sprechers zu dekodieren, d.h. die
Absicht und das Ziel des Sprechers zu erkennen und darauf zu reagieren.

Zur lllustration dieser Thesen mochte ich folgendes Beispiel
anfithren: Einmal wurde Dea, die vierjdhrige Tochter meines Neffen, zu ihren
Kusinen Nuza und Tamta zu Besuch gebracht. Ihre GroBmutter begriiBite sie
und sagte zu ihr: ,Dea, zeig mir deine Tasche, ich will dir Bonbons geben.’
Die dreijdhrige Tamta, die daneben stand, sagte zur GroBmutter: ,Oma, ich
habe auch eine Tasche.” Die Anwesenden waren verbliifft. Von der Kleinen
wiren doch eher die folgenden AuBerungen zu erwarten:

Oma, gib mir auch Bonbons!
Oder: Ich mochte auch Bonbons.

Mit ihrer AuBerung ,Ich habe auch eine Tasche’ hat die kleine Tamta,
d.h. die Sprecherin, einen schwach konventionalisierten Sprechakt ausgefiihrt,
mit ihrer AuBerung etwas anderes zu verstehen gegeben, als sie sagte. Sie
sagte nicht mehr und nicht weniger, als dass sie auch eine Tasche hat, aber
dariiber hinaus war gemeint: die Bitte an die GroBmutter, auch ihr Bonbons zu
geben.
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Schwer zu sagen, was in dieser Hinsicht in der kleinen Tamta, hinter
ihrer Stirn vorging, als sie sagte, dass sie auch eine Tasche hat, aber Tatsache
ist, dass sie ganz unbewusst die beste, die hofliche AuBerung fiir ihren
Sprechakt ,,Bitten“ wihlte. Da aber aus ihrer AuBerung selbst nicht
hervorging, was sie meinte, mussten die Anwesenden, d.h. die Horer das von
ihr Gemeinte erschlieBen, was auf Grund einer konversationellen Implikatur
erfolgte.

Wie wir sehen, ist der Kommunikationsprozess recht kompliziert,
verlduft nicht spontan und in beliebiger Weise, sondern unterliegt bestimmten
GesetzméBigkeiten, hédngt von verschiedenen pragmatischen Faktoren ab,
deren Kenntnisse den Lernenden helfen, linguistische Kompetenz zur
Kommunikation zu gebrauchen, sprachliche Interaktionen frei und korrekt
durchzufiihren, d.h. pragmatisch kompetent zu sein.
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Staatliche I. Dshawachischwili Universitat

Der Einsatz des Internets im Fremdsprachenunterricht

Neue Medien spielen heutzutage eine ganz erhebliche und immer wachsende
Rolle nicht nur in unserem Leben sondern auch im Unterricht. Mit den neuen
Medien erhalten didaktische Gesichtspunkte einen hervorgehobenen
Stellenwert. Form und Inhalt des modernen Unterrichts ist sehr stark von der
Entwicklung der Medien abhingig. Die digitalen Medien haben an sich
Potenziale freigesetzt, die einen Lernkulturwandel fordern. Digitale Netzwerke
ermdglichen Lernprozesse in simulierten Situationen und steigern die Chance
eines selbstorganisierten Wissenserwerbs. E-Learning ist mittlerweile zu
einem festen Bestandteil des Studiums an Hochschulen geworden.
(Aufenanger 1999:4). Digitale Medien tragen neue und neu entdeckte
Strukturen und Techniken in die Bildungspraxis: Tools, Blogs, Wikis, Chat
erleichtern Kommunikation und Kooperation iiber die Distanz und erweitern
die Moglichkeit eines dialogischen und sozialen Lernens in virtuellen
Gemeinschaften. Neue Medien setzen eindeutige Trends, wie virtuelle
Elemente und didaktische Konzeptionen umgesetzt werden. Im vorliegenden
Artikel geht es um Internetangebote (Wiki, Chat, Webblog), um ihr Gewicht
und ihre Moglichkeiten in der Vermittlung im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache.

Wir leben in einem multimedialen Zeitalter. Computer und die damit
zusammenhingende Kommunikationstechnik sind aus der modernen
Arbeitswelt nicht mehr wegzudenken. Informationsvermittlung veriandert sich
stindig, sowohl in der Art der Darbietung als auch in der Schnelligkeit.
Wihrend frither das Hauptgewicht auf gedruckte Texte gelegt wurde, findet
man heute online Texte als beste Informationsquelle. Online-Mdglichkeiten
sparen Zeit, sind jederzeit zugénglich. WWW-Maoglichkeiten ermoglichen die
Anwendung der Fremdsprachkenntnisse, ihre Erweiterung und gleichzeitig
die Vertiefung landeskundlichen Wissens.

Die Internetmoglichkeit —Wiki (eine freie Enzyklopéddie) wird im
Unterricht eingesetzt, um ein bestimmtes Thema moglichst umfassend zu
behandeln. Die Studierenden sammeln interessante Links zu einem
Vorlesungsthema und fiigen diese - inklusive Kommentar - in ein Wiki ein.
Der klare Vorteil von Wikis besteht darin, dass die Studierenden zeitlich und
rdumlich flexibler sind. Ein weiterer Gewinn von dieser Internetmoglichkeit
liegt in der Natur des Hypertextes: Durch die nicht-lineare Textstruktur wird
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eine individuelle Lernprogression ermdoglicht. Durch das selbststdndige
Produzieren und Publizieren von Wikis trainieren die Studierenden auf
kreative Weise ihre prozedurale Fremdsprachenkompetenz, die wesentlich zur
generellen Vertiefung des Fremdsprachenlernens beitrégt.

Neben dem Wiki erdffnen auch andere kooperative Editoren sowie
sogenannte Chat  neue vielfiltige Moglichkeiten fir  den
Fremdsprachenunterricht. Der Chat ist eine auf einem Server installierte
Applikation, mit der die Benutzer online Kontakte herstellen und
Informationen austauschen konnen. Chatten ist die Lieblings-Internet-
Beschiftigung vieler Jugendlicher. Im Fremdsprachenunterricht kann man sich
diese Beliebtheit zunutze machen. Der Chat bietet eine willkommene
Abwechslung fiir die Gestaltung des Unterrichts. Durch das Chatten erweitern
die Studierenden den Wortschatz (auch in der deutschen Umgangssprache),
festigen sie die Grammatikkenntnisse und bekommen landeskundliche
Informationen aus erster Hand.

Das Thema Blog im Fremdsprachenunterricht ist heute sehr aktuell und
findet in der Fachdidaktik viel Beachtung. Ein Blog/Weblog ist ein Internet-
Tagebuch, das jedem ermdglicht, sein eigenes Online-Tagebuch ins Netz zu
stellen und sich mit anderen Blogs zu verlinken. Es gibt verschiedene Arten
von Weblogs: Private Online-Tagebiicher, mit Anekdoten aus dem Alltag
eines Bloggers oder Fach-Webblogs, die sich auf ein bestimmtes Thema
beziehen. Dazu gehdren zum Beispiel Journalisten-Blogs, Politiker-Blogs,
Video-/Audio-/ oder Foto-Blogs. Der handlungsorientierte Unterricht bedeutet
den Studierenden moglichst viele Handlungsmoglichkeiten zu iiberlassen. In
dieser Hinsicht spielen Blogs eine wesentliche Rolle. Die Studierenden haben
die Moglichkeit, im Blog eigene Artikel zu verfassen, die Beitrige von
anderen zu kommentieren und ihre Seiten mit Bildern und Videos zu
bereichern. Blog im Unterricht unterstiitzt alle Fertigkeiten, aber vor allem
die Fertigkeit Schreiben. Texte-Verfassen ist eng mit der Entwicklung des
Denkens verkniipft. Schreiben als Prozess hilft den Lernenden, noch
unsystematische Gedanken zu ordnen und zu strukturieren. Schreiben im Blog
bedeutet im Lernprozess auf reale Kommunikationssituationen bezogenes
Schreiben. Es konnen zwar auch im Blog diskursive Austausche entstehen,
die ein doppeltes Anliegen haben: Es geht einmal um die individuelle
Onlinekommunikation, zum anderen geht es um die Vertiefung der
sprachlichen Kompetenz.

Zum Schluss kann unterstrichen werden, dass die Informations- und
Kommunikationstechnologien den Lernprozess veréndert haben. Die
Studierenden konnen durch die WWW-Moglichkeiten mit groBerer zeitlich-
rdumlicher Flexibiltdt lernen. Die Beschiftigung mit Online-Texten ist ein
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innovativer, mobiler und umfassender Prozess und kann mitunter sogar
grenzenlos wirken. Die bisherigen Erfahrungen zeigen, dass die
Internetmdglichkeit einen wertvollen Beitrag zur Innovation und zur
Verbesserung des Fremdsprachenunterrichts an Hochschulen leisten kann.
Beim Lehren und Lernen an Hochschulen spielen die Interaktivitit und damit
verbundene Moglichkeiten eine zentralle Rolle. Gerade dies ermoglicht den
Studierenden, ihren individuellen Interessen gemilB zu lernen. Dariiber hinaus
sollte die Praxisrelevanz des Studiums durch innovative Lehr-und Lernformen
gewinnen.
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Aus Fehlern lernen?
Schriftliche Korrektur im DaF-Unterricht

Fehlerkorrektur

Das Korrekturverhalten wird nach Hendrickson anhand von fiinf
fundamentalen Fragen prézisiert:

Soll korrigiert werden?

Welche Fehler sollen korrigiert werden?

Wann soll korrigiert werden?

Wie soll korrigiert werden?

Durch wen soll korrigiert werden?

Hier wird der Begriff der schriftlichen Fehlerkorrektur und der
Selbstkorrektur fir den Zweck der Arbeit prézisiert und es werden mogliche
Funktionen dieser Handlung genannt. AnschlieBend werden die o.g. fiinf
Aspekte im Einzelnen erortert. Innerhalb dieser Arbeit werde ich mich mit der
Korrekturthematik im schriftlichen Bereich auseinander setzen.

Aufgabenorientierte Korrektur

Was soll im schriftlichen Bereich korrigiert werden, damit der Lernprozess
gefordert wird? Welche Textsorten und Ubungsarten sind von besonderer
Bedeutung?

Ausgehend von einem toleranten und positiven Fehlerverstdndnis in der
Fremdsprachendidaktik  setzt sich Kleppin (1998:53) fiir eine
Fehlerbehandlung ein, die Fehler und Korrekturen im Zusammenhang mit
Lehrfortschritten sieht. Zu diesem Zweck soll bei schriftlichen Korrekturen
zwischen fest- bzw. prifungsorientierter und aufgabenorientierter
Fehlerkorrektur unterschieden werden. Die test- bzw. priifungsorientierte
Korrektur stellt die Leistungsmessung in den Vordergrund. Bei dieser
Zielsetzung bemiihen sich die Lernenden, mdglichst wenige Fehler zu machen.
Die aufgabenorientierte Korrektur befolgt hingegen das Ziel, den Lernprozess
und den Lernfortschritt zu beobachten und zu foérdern. Die Lerner kénnen
anhand der nicht notenbelasteten Riickmeldung ihre Hypothesen im Rahmen
ihres Sprachlernprozesses {iiberpriifen bzw. modifizieren und dadurch
weiterlernen (vgl. Huneke 1995: 469).

Aufgabenorientierte Fehlerkorrekturen werden im
Fremdsprachenunterricht bei Aufgaben und Ubungen in Grammatik-,
Wortschatz- und Textarbeitsequenzen eingesetzt. Wird mit geschlossenen
Ubungstypen, wie z. B. Multiple-Choice oder Liickentexten gearbeitet, kann
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die Kontrolle von Lernenden selbst mit Hilfe eines Losungsschliissels
vorgenommen werden. Solche Korrekturen sind daher meistens problemlos
(vgl. Kleppin 1998: 53). Bei halbgesteuerten und offenen Aufgaben, z. B.
Geschichten zusammenfassen oder Briefe schreiben, sind schriftliche
Sprachkorrekturen viel komplizierter.

Soll (schriftlich) korrigiert werden? Welche Fehler sollen korrigiert
werden?

Im Hinblick auf die Auswirkungen von fremdsprachlichen lehrerseitigen
Fehlerkorrekturen gibt es Gegner und Beflirworter dieser Verfahren. Die
Kritiker argumentieren u. a. damit, dass sie keinen positiven Lerneftekt
bringen, weil sie z. B. zu diesem Zeitpunkt von den Lernern nicht
wahrgenommen werden konnen.

Die Befiirworter von Fehlerkorrekturen weisen darauf hin, dass durch
die Lehrerriickmeldung unter giinstigen Bedingungen neues Wissen an die
Lerner vermittelt wird. Ouanes (1992: 734) schildert das Korrekturdilemma
mit folgenden Worten: ,,Mit dem Korrigieren von Fehlern wird offensichtlich
vielmehr Schaden angerichtet als Fehlerabhilfe geleistet. Abgesehen jedoch
von der Forderung an der Lehrer, die Selbstkorrektur beim Lerner zu fordern,
gab es kaum ernsthafte Ansitze zu einer Alternative. Denn der Verzicht auf
Korrekturen kann allein nicht die Losung sein. Im Gegenteil: wenn jede Art
von Konfrontation des Lerners mit seinen Fehlern bewusst vermieden wird,
wenn also nichts Explizites gegen Fehler getan wird, dann kann der Lerner
seine Fehler bzw. seine Schwierigkeiten kaum zu iiberwinden. Das Tolerieren
und Akzeptieren von Fehlern kann némlich zu ihrer Fixation fiihren.*

Die Korrektur darf sich nicht nur auf die Anzeige von Fehlern auf den
Normebenen der Orthographie, Morphologie, Syntax und Semantik
beschranken. Portmann (1991: 543f.)) weist darauf hin, dass, wenn im
Schreiben die Produktion eines Textes beabsichtigt ist, auch in der Korrektur
dieser textuelle Charakter mit inhaltlichen und kommunikativen Aspekten
ernst genommen werden muss.

Neben den schriftlichen Fehlleistungen sollten auch gelungene
Ausdriicke vom Lehrer mit positiven Riickmeldung ,belohnt™ werden. Dadurch
wird das Gelungene im Text hervorgehoben und der Autor des Textes
motiviert (vgl. Kleppin 1998: 55).

Wann soll korriegiert werden?
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In der fachdidaktischen Literatur wird oft darauf hingewiesen, dass bei
kommunikativen Ubungen bzw. Phasen des Unterrichts Fehlerbehandlungen zu
vermeiden sind, bei formbezogenen Ubungen bzw. kognitiven Phasen
dagegen miissen Fehler behutsam verbessert werden (vgl. Edmondson 1993:
63f.). Im schriftlichen Bereich gilt diese Regel meiner Ansicht nach nicht,
denn wenn die Korrektur einschreitet, ist der Produktionsprozess meistens
abgeschlossen. Schriftliche Korrektur scheint dabei weniger problematisch als
miindliche zu sein, da sie den Produktionsprozess nicht direkt beeintréichtigt.

Das Sprachenlernen ist ein individueller Prozess, der bei jedem Lerner
unterschiedlich schnell verlauft. Nach dem Konzept der Lernersprache werden
viele sog. entwicklungsbedingte Fehler produziert, die sich der lehrerseitigen
Korrektur nicht unterziehen.

Der Lehrer sollte daher hinsichtlich des Zeitpunkts der Korrektur

und des Umgangs mit lernersprachlichen Fehlleistungen diese Erkenntnisse in
seinem Korrekturverhalten beriicksichtigen.

Berichtigung durch den Lehrer
Bei dieser Art der Korrektur schreibt der Lehrer entweder an den Rand oder
direkt neben die fehlerhafte AuBerung ihre richtige Form. Es muss laut
Kleppin (1998: 61) fiir die Schiiler leicht erkennbar sein, ob es sich um einen
wirklichen Fehler oder um eine stilistische Verbesserung der Form handelt.
Eine solche direkte Berichtigung des Fehlers von Seiten des Lehrers birgt
positive und negative Aspekte. Vorteilhaft ist die Handlung dann, wenn
der Schiiler nicht im Stande ist, den Fehler selbstéindig zu korrigieren. Die
lehrerseitige Berichtigung kann dann wichtige Informationen tiber die Sprache
transportieren. Wenn der Lehrer z. B. bei einem Ausdrucksfehler eine hiufig
gebrauchte bzw. gute Formulierung fiir die vermutete Mitteilungsabsicht
mitliefern mdchte. Nachteilig ist dagegen meiner Meinung nach diese Art der
schriftliche Korrektur, wenn der Schiiler dadurch nicht aufgefordert und
ermutigt wird, sich mit seinen Fehler auch weiterhin zu beschéftigen.

Selbstkorrektur

Im modernen Fremdsprachenunterricht, der dem Lerner die Mitverantwortung
fir seinen Lernprozess und mehr Selbstindigkeit beim Sprachenlernen
zuspricht, konnen Fehlerkorrekturen in Partner-, Kleingruppen- oder
Einzelarbeit dieses Bewusstsein férdern. Es wird also danach gestrebt, bei dem
Fremdsprachenlerner die Korrekturkompetenz moglichst gut zu entwickeln,
damit er seinen Erfolg selbstindig tiberpriifen, steuern und optimieren kann.
Die F#higkeit zur sprachbezogenen Selbstkorrektur muss erst im Unterricht
erworben werden (vgl. Vielau 1997: 309; Richardson 1998: 15).
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Im Bezug auf die Wirklichkeit der KorrekturmaBnahmen betonen viele
Fremdsprachendidaktiker die Wichtigkeit, den Schiilern ihre Fehler explizit
bewusst zu machen. Solche Handlungen koénnen zur Reflexion iiber die
eigenen Fehler anregen und zu Selbstkorrekturen fithren. Eine bewusste
Selbstkorrektur  ist folglich eine gute Voraussetzung dafiir, dass die
Kenntnisbasis des Lerners verdndert wird und er aus den eigenen Fehlern lernt.

Richardson (1998) ist der Auffassung, dass der Lehrer im Unterricht
zuerst als Trainer auftreten sollte, der den Lernenden hilft, ihre eigenen
Arbeiten zu verbessern. Er geht auch bei der Produktion von freien Texten von
mehreren Fassungen aus, die zuerst von den Schreibenden selbst und dann im
Austausch von den Partnern korrigiert werden.

Miiller (1986: 265f.) entwickelt ein Konzept der Selbstkorrektur des
Schiilers nach frithzeitiger Kontrolle. Die fehlerhaften schriftlichen
AuBerungen der Schiiler werden vom Lehrer zuerst mit Bleistift unter
Verwendung eines Zeichensystems korrigiert. Die Schiiler sollen bei der
Riickgabe die Fehler berichtigen sowie den Text zum einwandfreien Lesen
vorbereiten. Die Markierung der Fehler mit Bleistift hat einen psychologischen
Wert. Das Verfahren kann als hilfreich empfunden werden, da der Schiiler
seine Unzulidnglichkeiten ausloschbar vor Augen hilt. Die Vorkorrektur des
Lehrers und die anschlieBende Berichtigung des Textes durch den Schiiler
selbst kann somit die Leistungsunterschiede in der Klasse verwischen.

Viele Unterrichtspraktiker bedauern, dass im 6ffentlichen Schulwesen in
dem  vorgegebenen  Zeitrahmen wenig Zeit fiir lehrerinitiierte
Selbstkorrekturen im  schriftlichen Bereich zur Verfiigung steht.
Selbstkorrekturen nehmen wesentlich mehr Zeit in Anspruch als direkte
Korrekturen, die der Lehrer vornimmt, denn sie miissen noch einmal vom
Lehrer iiberpriift werden (vgl. Kleppin 1998: 60). Aber eine hiufige und
gewissenhaft durchgefiihrte Selbstkorrektur, die das bewusste Umgehen mit
Fehlern voraussetzt, hat einen hohen therapeutischen Wert. Sie kann ndmlich
bewirken, dass die Lerner Einblicke in eigene Lern- und
Verarbeitungsprozesse gewinnen (vgl. Kleppin 1995: 24).

Die Kompetenz zur selbstindigen Korrektur von sprachlichen Fehlern
kann anhand von verschiedenen Korrekturiibungen entwickelt werden. Durch
explizite bewusst machende KorrekturmaBnahmen werden die Lernenden mit
ihren sprachlichen Fehlleistungen konfrontiert und kdnnen durch die Fehler
lernen. Der Lehrer spielt in diesem Prozess eine wichtige Rolle. Von seiner
Einstellung zum Fehler und den praktizierten Lehrmethoden hingt ab, ob der
Schiiler seine Fehler als eine Chance zum Weiterlernen verstehen wird oder
seine Fehler als Misserfolg versteht. Die Aufgabe des Fremdsprachenlehrers
ist es auch, den Schiiler dazu zu ermutigen, auch mal das Risiko eines Fehlers
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auf sich zu nehmen. SchlieBlich, nur wer etwas riskiert, Fehler macht und aus
den eigenen Fehlern Ilernt, kann auf Dauer und nicht nur im
Fremdsprachenunterricht, Erfolg haben.
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Interferenz — hindernd oder anregend

Wer viel arbeitet, macht viele
Fehler,
wer wenig arbeitet, macht
wenig Fehler,
wer keine Fehler macht, ist ein
faules Schwein.
(Volksmund)
Fehler und Fehlerkorrektur sind wichtige Begriffe des
Fremdsprachenunterrichts, denen besonders in letzter Zeit grofe
Aufmerksamkeit geschenkt wird. Nicht  nur Lehrer oder
Methodiker/Didaktiker, sondern auch Linguisten und Sprachlehrforscher
beschiftigen sich mit dem Begriff Fehler und versuchen ihn zu definieren. Seit
den 70er Jahren haben sich so verschiedene Definitionen herausgebildet:
Ein Fehler ist eine Abweichung vom Sprachsystem.
Ein Fehler ist eine Abweichung von den geltenden linguistischen Normen.
Ein Fehler ist das, was ein Kommunikationspartner nicht versteht.
Ein Fehler ist, was ein Muttersprachler nicht versteht.

In der Studieneinheit Fehler und Fehlerkorrektur (Kleppin, Karin,
2000), werden mehr als zehn solcher Definitionen aufgefiihrt und analysiert,
denen teilweise unterschiedliche Gesichtspunkte zugrunde liegen. Wichtig ist
jedoch zunéchst einmal, die Fehler eben als solche zu erkennen, ihre Ursachen
festzustellen, sie einzuschétzen und sie selbstverstidndlich auch zu korrigieren.
Die Drillmethode, die audiolinguale Methode, die Grammatik-
Ubersetzungsmethode, gesteuerter und ungesteuerter Spracherwerb, alle diese
Methoden haben freilich ihre Vorziige, aber auch gewisse Nachteile und
selbstverstindlich liegen ihnen ganz unterschiedliche Einstellungen zu den
Fehlern zugrunde. Einige Forscher sind der Auffassung, dass die Fehler im
Lernprozess selbst verschwinden, wenn die Lernenden in einer “natiirlichen”,
ungesteuerten, realitdtsnahen Situation viel frei sprechen. Andere wiederum
vertreten die Ansicht, dass man auftretende Fehler tolerieren miisse, um die
Lernenden dahingehend zu motivieren, Ofter frei zu sprechen und zu
schreiben, anstatt sie durch h#ufige und strenge Korrekturen zu hemmen.
Dariiber wird viel diskutiert und viel geschrieben. Ich will an dieser Stelle
nicht ndher auf die Einzelheiten eingehen. Ich mochte nur darauf hinweisen,
dass die Untersuchung der Fehler in letzter Zeit eine zentrale und positive
Rolle spielt und dass immer mehr Forscher sich mit Fehlern beschiftigen, da
sie den Lehrern als wichtige Informationsquelle dienen.
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Es gibt viele Versuche der Fehlerklassifikation und auch hier sind
unterschiedliche Ausgangspunkte wichtig: man unterscheidet Fehler nach dem
Inhalt, nach Ausdrucksvermégen und Sprachrichtigkeit. Sprachrichtigkeit wird
hierbei wiederum unterteilt in: falsche Wortwahl, falsche Konjunktionen,
falsche Rechtschreibung, morphologische Fehler, falscher Satzbau usw.

Sehr oft werden grammatische Fehler sehr detailliert analysiert, falsche
Wortwahl und falscher Ausdruck werden jedoch bei der Analyse der
Fehlerkorrektur oft nur kurz erwihnt. Sie werden haufiger toleriert. Auch bei
den einheitlichen nationalen Aufnahmepriifungen in Georgien werden sie eher
grofziigiger behandelt und eingeschitzt. Dabei sollte man sie vielleicht besser
analysieren und dann spiter im Unterricht zielorientiert darauf eingehen.
Wiinschenswert wire auch, dass die georgischen Lehrbiicher mehr auf die
typischen Fehler achten wiirden, denn die Fehler verschwinden nicht von
selbst, sondern erst durch Bewusstmachung, durch direkte oder indirekte
(implizite) Korrektur.

In der fortgeschrittenen Stufe ist diese Bewusstmachung
selbstverstindlich anders zu gestalten, so hat Herr T. Karbelaschwili fiir die
Germanistikstudenten ~ der  Javakhishvili-Universitdit ~ das  Seminar
“Schwierigkeiten der deutschen Sprache” gehalten, (das jetzt von Frau N.
Kimeridse i{ibernommen worden ist,) in dem Probleme beim Erwerb des
Deutschen, eben jene Feinheiten, die nicht leicht zu merken sind, genau
analysiert werden. Auch im Lehrbuch fiir Germanistikstudenten von T. und B.
Sessiaschwili (Sessiaschwili Tamila, Sessiaschwili, Bela 2005) werden diese
semantischen Unterschiede detailliert behandelt, wenngleich auf héherem
Niveau. In meinem kurzen Vortrag mochte ich nun aber auf einige typische
Fehler eingehen, die gerade bei den georgischen Schiilern in der Grundstufe
haufig auftreten und denen meiner Meinung nach mehr Aufmerksamkeit
geschenkt werden sollte.

Vor einiger Zeit leitete ich das Seminar Testen und Priifen in der
Grundstufe bei den Methodikstudenten (DaF-Studiengang) an der
Javakhishvili-Universitit und habe mich n#her mit diesen Problemen
beschiftigt. Zudem nehme ich - abgesehen von meiner vierjdhrigen
Lehrtitigkeit an einer Schule und dem darauffolgenden, langjéhrigen
Lehrauftrag an der Universitit - regelmiBig an den Aufnahmepriifungen teil.
Wihrend dieser Zeit konnte ich einige typische Fehler, die immer wieder bei
den georgischen Schiilern auftraten und die auch fiir die Sprachwissenschaftler
aus linguistischer Sicht interessant sein diirften, notieren.

Diese Fehler lassen sich in diversen Bereichen feststellen. Dennoch
mochte ich im Rahmen meines Vortrages auf eine Klassifizierung und
detaillierte Analyse der Einzelbereiche verzichten und an dieser Stelle
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lediglich auf die sogenannten semantischen Fehler eingehen, denen die
Lehrpersonen meiner Meinung nach in Zukunft mehr Beachtung schenken
sollten. Es gibt Fehler, die den Mangel an landeskundlichen Kenntnissen
zeigen. So kann es leicht zu Missverstdndnissen fiihren, wenn beispielsweise
im Georgischen dquivalente Begriffe bzw. Realien fehlen und im Zweifelsfall
extra erklidrt werden miissen (z.B. WG, Fachwerkhaus, Matura, Polterabend).
Diese Worter sind dann zwar zunéchst fiir die Schiiler unversténdlich, aber
nicht unbedingt verwirrend, da ihre Bedeutung oft aus dem Kontext
erschlossen werden kann. AuBerdem sind es gerade solche Worter und
Wendungen, auf die Lehrer besonders achten und die im Unterricht
ausfiihrlicher behandelt werden. Sie werden beschrieben und erklart, so dass
die Schiiler sie sich leicht einprigen konnen. Werden solche Fehler dann
einmal korrigiert, merken sich die Schiiler die richtige Wendung und ein
erneuter fehlerhafter Gebrauch ist unwahrscheinlich.

Viel interessanter scheinen uns aber jene Worter, die auf den ersten
Blick bekannt erscheinen, weil &hnliche Lexeme auch im Georgischen
existieren, dort aber eine andere oder etwas abweichende Bedeutung haben
und deshalb leicht zu Missversténdnissen fithren kann. In solchen Fillen sind
sich die Schiiler entweder sicher, dass es sich um etwas Bekanntes handelt
oder die Abweichungen nicht so groB, als dass sie fiir Anfinger auffallend
wiren, so dass nicht einmal im Worterbuch nachgeschlagen wird. Manchmal
bleiben sie auch einfach auBerhalb des Blickfeldes der Lehrer.

In diesem Zusammenhang mochte ich auf den Begriff der Interferenz
zuriickkommen. Obwohl dessen Definition zwar allen bekannt sein sollte,
mochte ich hier dennoch kurz Karin Kleppin zitieren: “Interferenz ist ein
negativer Einfluss (negativer Transfer) der Muttersprache oder vorher
gelernter Sprachen auf die zu erlernende Sprache. Es kann sich dabei z.B. um
die Ubertragung von grammatischen Strukturen, von Lexemen und Phonemen,
aber auch um die Ubertragung kulturell gepriigter Verhaltensweisen
handeln”(Kleppin, Karin, 2000:30). In unserem Fall handelt es sich um
Interferenz im Bereich der Lexik. Oft werden ganze Strukturen iibertragen,
aber auch einzelne Worter und Wendungen, besonders wenn sie eine dhnliche
Form haben. Das ist dann die Ursache fiir Fehler und in diesem Fall ist es
besser, wenn ein Muttersprachler diese Fehler und deren Ursache erklirt. Die
Bewusstmachung fiihrt zur besseren Kenntnis der Zielsprache und regt die
Schiiler zum Nachdenken an. Ich nenne einige Beispiele dafiir. Die deutschen
Bedeutungen sind nach DUDEN, 1996; die georgischen — nach dem
Worterbuch von M. Chabashvili erldutert (kodsdgoano, dobgogn 1999):

Das Wort komisch existiert bekanntlich nicht nur im Deutschen, so dass
georgische Schiiler gleich verstehen, wenn es sich um eine komische Figur
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handelt (die Bedeutung des Wortes: durch eigenartige Wesensziige belustigend
wirkend, zum Lachen reizend, irrsinnig), aber nur wenige kennen die andere
Bedeutung des Wortes, ndmlich: sonderbar, seltsam, mit jmds. Vorstellungen,
Erwartungen nicht in Einklang zu bringen, ein komisches Benehmen, komische
Ansichten. So muss ein komischer Mensch nicht unbedingt belustigend wirken.
(Im Georgischen: 3mdogyg®o -1.30dg009@0 bobosmol, 2. babsiEogom).

Das Wort intelligent bedeutet im Deutschen klug, gescheit, begabt (ein
intelligenter Mensch, im Georgischen — 063 gar0g9b@0, 0bGgeopgbiools
Fomdmdopagbgeo, (0bBgeoagbd o  Jzggs ob  2oMgabmds) —
Vertreter einer Schicht (in Russland, im 19. Jh. und in der ehemaligen
Sowjetunion, die aus Schriftstellern, Wissenschaftlern, Kiinstlern, Lehrern
usw. bestand).

Fiir das Wort Flugzeug wird oft die Maschine gebraucht, was ohne
Kontext nicht gleich zu verstehen ist, weil das Wort den georgischen
Lernenden aus dem Russischen bekannt ist und dort nicht fiir das Flugzeug,
sondern fiir einen PKW gebraucht wird). Auch der Wagen wird von
georgischen Schiilern in erster Linie mit dem Wagen im Zug und nicht mit
einem PKW in Verbindung gebracht, weil das Wort im Georgischen eben
diese Bedeutung trigt gopmbo — @gelgdby dJmd@sgo  Lobowsmo,
Lo@go®mm ob Lady bogdm).

Einige Beispiele fallen in den Themenbereich “Essen und Trinken”.
Hier gibt es mehrere Worter, die durch die russische Sprache oder durch
andere Wege in das Georgische eingegangen sind, dort aber eine andere
Bedeutung haben. Das Wort das Menii bedeutet im Deutschen: Speisefolge,
aus mehreren Gdngen bestehende Mahlzeit, im Georgischen aber: Speisekarte
(3960 — BYOEI0, doMomo, AgLFHMASEDo b joigdo, GMIger by
Lbokdgan-Loldganols  Loss  hsdmfg@oano  galigdbol  domomgdom,
2.Lowogoolmgol,  Logbdobogol  ob  gobddologols  dg@hgyero
Loddgan-Lobdgano).

Das Kotelett — Rippenstiick vom Kalb, Schwein, Lamm oder Hammel,
das als beliebte Speise gebraten wird,(ein paniertes Kotelett. Im Georgischen
bedeutet das Wort Frikadelle oder Bulette: gebratener flacher Klof aus
gehacktem Fleisch, Weifbrot, Ei und Gewiirzen. (Im Lehrbuch von Frau T.
Sessiaschwili werden neben diesem Wort auch noch weitere andere Beispielen
angegeben: Kotelett, Schnitzel, Gulasch — Gerichte, die im Deutschen und im
Georgischen gleich klingen, aber nicht das Gleiche bedeuten; sie werden auch
detailliert beschrieben. Gulasch hat zwar ungefihr die gleiche Bedeutung in
beiden Sprachen, Kotelett und Schnitzel hingegen nicht.

Die SoRe/Sauce — Tunke, Briihe, fliissige bis sdmig gebundene Beigabe
zu verschiedenen Gerichten, Salaten, Nachspeisen o. A. (Vanillesauce,
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Sahnesauce u.a.). Das Wort kommt aus dem Franzésischen und hat im
Georgischen zwar auch diese Bedeutung, aber den Namen trégt ebenfalls das
Gericht, das aus kleinen Stiicken Fleisch und Kartoffeln in der Tomatensofie
oder einer dicken Briihe zubereitet wird (eogylso).

Besonders auffallend ist das Wort Marmelade, das nicht nur die
Anfinger mit einer Art Geleekonfekts verwechseln, die wie Pralinen in
Schachteln oder einzeln verpackt in den Konditoreien verkauft werden. Das
Wort klingt im Russischen und im Georgischen dhnlich.

Im Deutschen bedeutet das Wort einfach als Brotaufstrich verwendete,
mit Zucker aufgekochte Friichte. (ein Marmeladenbrot, Erdbeermarmelade,
Marmelade kochen usw.) Dafiir gebraucht man im Georgischen: jemi - Jam
(wie im Englischen), jmbgo@oy@o - Konfitiire (wie im Franzdsischen) oder
d9@sds, boagngoqs.

Selbst das harmlose urspriinglich aus dem Deutschen stammende
Butterbrot bedeutet im Georgischen nicht die mit Butter bestrichene Scheibe
Brot, wie im Deutschen, sondern ein belegtes Brot — ist igal OB mit Kase,
Waurst, Schinken oder Kaviar, obwohl das Wort ja urspriinglich aus dem
Deutschen stammt. Bereits diese wenigen Beispiele zeigen deutlich, wie viel
man auf diesem Gebiet leisten kann, um den Schiilern die Feinheiten der
Sprache bewusst zu machen, ihnen neue Anregungen zu geben, unter den
Fremdwortern die aus dem Deutschen stammenden zu suchen oder einfach
aufmerksamer beim Lernen zu sein. Andererseits sollen sie als eine Anregung
fir Sprachwissenschaftler verstanden werden, Bedeutungswandel oder
Bedeutungsverschiebungen niher zu analysieren. Ich mochte mit einem Zitat
von Hans Jiirgen Krumm schlieBen, das zugleich der Titel einer seiner

Beitrdge ich besonders treffend finde: “Ein Gliick, dass die Schiiler
Fehler machen”(Krumm, Hans-Jiirgen, 1999).
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Aktuelle Methoden der Vermittlung des interkulturellen Lernens im
Fremdsprachenunterricht

Interkulturelles Lernen wird in der wissenschaftlichen Literatur
verschiedenartig definiert. Es finden sich ebenso zahlreiche unterschiedliche
Begriffe, die im Wesentlichen eine #hnliche Bedeutung aufweisen, wie z.B.
LInterkulturelle  Bildung®, ,Interkulturelle Erziehung®, ,Interkulturelle
Pddagogik®, ,,Interkulturelle Kommunikation®. Der Ausgangspunkt ist bei all
diesen Begriffen gleich: sie beziehen sich auf eine besondere Form des
Lernens, Erziehens, Agierens, die Interkulturalitdt und kulturellen Austausch
als Grundlage hat und sowohl Mehrheit als auch Minderheit in gleicher Weise
einbezieht. Mit dem Begriff ..interkulturelles Lernen* verbindet sich eher die
Vorstellung vom Verstehen des Fremden, der Vermittlung von Einstellungen
bei den Lernenden, man hat also eher deren affektive Seite im Visier. Das Ziel
des interkulturellen Lernens postulieren Knapp und Knapp-Potthoft (1990: 62-
93) folgenderweise: ,.Die Verbesserung der Féhigkeit zu interkultureller
Kommunikation“. Die meisten Menschen begegnen heutzutage stindig
Personen aus anderen Kulturen und miissen mit ihnen kommunizieren, so gut
es geht. Es gilt also, die interkulturelle Kommunikation zu lernen und zu
lehren. Aber das fiihrt zu Schwierigkeiten: bei der interkulturellen
Kommunikation bringen die Partner meist verschiedene kulturspezifische
Standards des Denkens, Wertens und Handels ein. Diese Standards muss der
Lernende erfahren und bei seiner Interaktion zu beriicksichtigen lernen.
Padagogen, die ihren Lernenden die Fihigkeit zu interkultureller
Kommunikation vermitteln wollen, miissen sich der Schwierigkeit dieser
Aufgabe bewusst sein und sie bei der Planung beriicksichtigen. Vor allem
miissen sie  Klarheit iiber die Komposition der intendierten
Kommunikationsfihigkeit gewinnen. Hier sind Kenntnisse, Einstellungen und
praktische Fertigkeiten integriert: Kenntnisse iiber andere Kulturen und die
Beziehung der eigenen Kultur zu ihnen; Einstellungen zu den Angehorigen
anderer Kulturen und den Manifestationen dieser Kulturen; praktische
Fertigkeiten im Umgang mit Angehdrigen anderer Kulturen, was im Falle der
Anderssprachigkeit der Partner das Erlernen fremder Sprachen bedeutet. Das
alles macht deutlich, dass die Befdhigung zu interkultureller Kommunikation
eine Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts ist, weil erstens kein anderer
Unterricht die erforderlichen praktischen Fertigkeiten vermitteln kann und
zweitens der Fremdsprachenunterricht andere Kulturen ohnehin zum
Gegenstand hat und daher giinstige Voraussetzungen dafiir besitzt, die
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erstrebte Kommunikationsfahigkeit zu vermitteln. Im Fremdsprachenunterricht
geht es vor allem darum, den Lernenden die Kompetenz zu vermitteln, die sie
brauchen, um in einer Situation, in der sie die Fremden/Anderen sind, sich
angemessen zu verhalten. Um solche Situationen meistern zu kdnnen, braucht
man Einsichten und Kenntnisse auch in die Gegebenheiten des Landes.

Aber interkulturelles Lernen beschrinkt sich nicht bloB darauf, andere
Kulturen kennen zu lernen. Vielmehr geht es um das gemeinsame Lernen und
das Begreifen, Erleben und Mitgestalten kultureller Werte, und dabei auch
Interesse und Neugier an kulturellen Unterschieden zu wecken, um nicht nur
kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt als wertvoll erfahrbar zu machen.

Die wichtigsten Lernziele des interkulturellen Lernens sind:
Empathiefihigkeit, Féhigkeit Zu Perspektivenwechsel,
Perspektivenkoordination, Toleranz, Rollendistanz, Wissen iiber fremde und
eigene Kultur und iiber die Kulturabhingigkeit des eigenen Denkens. Wenn
interkulturelles Lernen nicht aufgrund formelhafter Informationen oder
Einiibung typischer Handlungsformen geschieht, sondern auf unmittelbaren
Kontakt mit konkreten Personifikationen der fremden Mentalitdt und Sprache
angewiesen ist, damit sich der Effekt ergibt, dass jemand sich selbst im
Spiegel des andern erkennt, und damit sich die Bereitschaft entwickeln kann,
das eigene Idiom mit dem andern zu teilen oder sich das Fremde anzueignen —
dann ist traditioneller Fremdsprachenunterricht gewiss nicht der Ort, an dem
sich solches abzuspielen pflegt. Denn Fremdsprachenunterricht ist ein
Unternehmen, bei dem sich klassischerweise Angehorige einer Sprache und
Kultur unter sich befinden, wenn auch die Lehrperson dank professioneller
Schulung, und gilinstigenfalls wenigstens ihrerseits dank personlichen
Kontakts, den andern darin voraus ist, die Kultur und Sprache immerhin ,,zu
kennen“, die fur alle nicht die eignen sind. Freilich ermdglichen auch
Neuerungen des Fremdsprachenunterrichts in Richtung auf groBere
Unmittelbarkeit in den benutzten Medien und mehr Authentizitit bei den
Lerntexten dies, wenn nun einmal personliche Kontakterfahrungen hierfiir die
Bedingung sind, und muttersprachliche Lehrpersonen als Ausnahme bleiben.
Formen von Unterricht, die diesem Lernziel dienen, kdnnten sich vielleicht
gerade dann besonders gut entwickeln lassen, wenn die Aporie bewusst zum
Ausgangpunkt genommen wird, dass Pddagogik hier ein Ziel formuliert, das
sie selbst nicht erwirken kann. Ein veréindertes didaktisches Selbstverstindnis
konnte sich dann auf die Aufgabe einrichten, interkulturelles Lernen vor- und
nachzubereiten oder Supervision dabei zu leisten. Ein Beispiel fiir
interkulturelles Lernen, fiir das im Fremdsprachenunterricht sinnvolle Vor —
und Nachbereitung denkbar ist: Tandem-Erfahrungen, die neben dem
Unterricht von den Lernenden autonom zu organisieren sind. Das Tandem
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(Kiinzle/Miiller, Gick/Miiller 1992 : 25-44) mag sich iiberhaupt als Modellfall
fiir hier erorterte Formen des privilegierten interkulturellen Lernens erweisen,
wenn ernst genommen wird, dass Einsicht in Makrostrukturen iiber den Weg
der Mikrobeziehung gebildet wird, wie unter anderen Hunfeld darlegt: ,.Im
Gesprich mit dem jeweils Fremden artikuliert sich dann das Individuelle, nicht
das Reprisentative und das jeweils gingige Stereotyp von Volk, Staat, Land
und Kultur: Die personliche Perspektivierung gibt dem Ausschnitt konkreter
Wirklichkeit mehr Gewicht als der allgemeinen Formel“ (Hunfeld 1992:11-
24). Das Problem fiir den Lerner einer fremden Sprache besteht darin, dass er
mit den Sprachroutinen eigentlich auch die dazugehdrende Welt bennenen
lernen miisste. Das ist natiirlich in einem zeitlich begrenzten Sprachkurs nicht
zu leisten. Aber der Lerner kann folgende praktische Ratschlige
beriicksichtigen: 1. Zunichst einmal ist es notwendig, dass die Lernenden die
Fremdheit der anderen Sprache und ihre Verwendung anerkennen. Sie miissen
einsehen, dass man sich in der Fremdsprache nie so sicher bewegen kann, nie
zuhause ist, wie in der Muttersprache, schon gar nicht nach einem zeitlich
begrenzten Lehrgang im System, gleich wie gut der Unterricht war. Man bleibt
ein Fremder in der anderen Sprache, und der Lernprozess hort nie auf 2.
Damit sich die Lerner dennoch in der fremden Sprache und deren Welt
angemessen bewegen konnen, muss man ihnen sprachliche Mittel an Hand
geben, mit denen sie die Fremdheit in der anderen Sprache und Kultur, d. h.
das Nicht-Vertraut-sein mit ihren Konzepten dem Muttersprachler mitteilen
konnen. Man kann dies als einen metasprachlichen und metakulturellen
Diskurs bezeichnen; 3. Die Lerner miissen erfahren, dass in der
interkulturellen Kommunikation die Wahrnehmung des jeweils anderen
negativ besetzt ist, und zwar in einem komplementédren Sinne. Was in einer
Kultur positiv besetzt ist, wird von Vertreten der anderen Kultur negativ
bewertet. Man spricht von den Grenzen als den Narben der Geschichte, aber
auch von den Grenzen als den Wunden der Gegenwart; 4. Die Worter in den
verschiedenen Sprachen mit unterschiedlichen Etiketten belegen. Die
Annahme, die gleichen Dinge triigen nur unterschiedliche Etiketten, ist ein
fataler interkultureller Trugschluss.
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Freud und Leid mit Blogs

Dass unsere Sektion technisch gut ausgeriistet sein wiirde, konnte man sich
bei dem Titel ,,Web 2.0 — Anwendungen fiir den Fremdsprachenunterricht*
denken. Als wir dann aber die diversen Computer, Beamer, OHPs und
Smartboards in einem riesigen Computerraum mit etwa 40 Computern,
Flachbildschirmen und bequemen Biirostithlen sahen, kamen wir uns wie in
einer anderen Welt vor. Einer Welt, die extrem wenig mit der Welt des
Fremdsprachenunterrichts an georgischen Schulen zu tun hat. Arbeit mit dem
Internet ist fiir den modernen Unterricht in allen Fachern heute fast
selbstverstiandlich, so scheint es. Die vielfiltigen Informations- und
Kommunikationsméglichkeiten er6ffnen vollig neue Zuginge, besonders im
FSU. Warum, fragt man sich, werden sie dann in Georgien so selten genutzt?
Im Vorfeld unseres Vortrages haben wir eine Umfrage zur Nutzung von
Neuen Medien unter Deutschlehrern aus Georgien gemacht. Nur vier der 96
Respondenten haben bereits mit einem Blog, einer einfach zu handhabenden,
aber vielseitig nutzbaren Anwendung des Web 2.0, in der Schule gearbeitet.
Diese niedrige Zahl erstaunt besonders, wenn man bedenkt, dass:

. 82% der Lehrer Computer und Internet selbst nutzen,

. etwa 50% am Computer tiglich meist ldnger als eine Stunde sitzen,
. die Mehrzahl das Medium auch zur Unterrichtsvorbereitung nutzt,

. fast 70% in diesem Bereich fortgebildet wurden und

. 99% geduBert haben, dass sie gern mehr Neue Medien im Unterricht

nutzen mochten.

Wenn man sich jedoch die Griinde anschaut, die die Lehrer nennen,
dann erstaunt dieses Ergebnis nicht mehr so sehr. Einige Respondenten fiihlen
sich unsicher, wobei sie die Schiiler fiir kompetenter halten. Ein weiteres
Problem ist, dass die Computerrdume oft schwer oder gar nicht zuginglich
sind. Die iiberwiltigende Mehrheit betont allerdings die technischen
Schwierigkeiten beim Einsatz der Neuen Medien. Dabei reicht die Bandbreite
von:

e keinen bis zu wenigen PCs iiber

e veraltete PCs bis hin zu
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e sehr langsamen Internetzugidngen bzw. gar keinem Internetzugang
und der stidndigen Gefahr des Stromausfalls.

In unserem eigenen Unterricht an zwei DSD-Schulen in Tbilisi haben
wir mehrere Male mit Schiilern Blogs anlegen und pflegen lassen und dabei
unterschiedliche Erfahrungen gemacht. Ein GroBteil der Arbeit mussten die
Schiiler in Hausarbeit machen. Das war einerseits eine Hilfe, da die
Ausstattung zu Hause oftmals besser als in der Schule ist, andererseits waren
auch einige Schiiler mit Aufgaben wie dem Anmelden auf dem Blog, dem
Posten von Beitrigen und den Schreiben von Kommentaren tberfordert.
Dariiber hinaus gab es natiirlich auch Schiiler, die zu Hause weder einen
Computer noch einen Internetzugang hatten.

Dabei haben wir festgestellt, dass die Arbeit in solchen Projekten gut
funktioniert, wenn:

e  die Aufgaben der Schiiler klar umrissen sind,

e die Interessen, Moglichkeiten und Fihigkeiten der Schiiler im
Mittelpunkt der Unterrichtsvorbereitung stehen,

e  Teamarbeit gefordert wird,

e  esenge Verflechtungen mit dem Prasenzunterricht gibt

e  sowie Belohnungen fiir gute Leistungen bzw. Sanktionen, wenn

die Aufgaben nicht erfiillt wurden.

Das ist natiirlich grundsitzlich nichts Neues — die Regeln fiir den
Unterricht mit Neuen Medien unterscheiden sich also nicht fundamental von
denen des Unterrichts mit traditionelleren Medien. Schiiler finden die Arbeit
mit Neuen Medien prinzipiell interessant, wenn sie aber entdecken, dass es
dabei auch um Schreiben, Lesen, Exzerpieren, Korrigieren usw. geht, dann
verliert das Medium schnell von seinem Zauber. Aus unseren Erfahrungen
und den Ergebnissen der Umfrage schlieBen wir, dass man eine
uneingeschrinkte Empfehlung fiir den Einsatz Neuer Medien im georgischen
Schulunterricht nicht aussprechen kann. Unabdingbare Voraussetzung ist in
jedem Fall eine eingehende Analyse der Rahmenbedingungen, angefangen bei
den Computerkenntnissen und privaten Internetzugidngen der Lehrer und
Schiiler sowie den institutionellen Moglichkeiten an der Schule. Wie in
anderen Unterrichtszusammenhingen gilt es auch hier, aus den vorhandenen
Bedingungen fiir die jeweiligen Ziele das Beste zu machen. Das muss nicht
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immer Unterricht mit Neuen Medien, geschweige denn eine Web 2.0 —
Anwendung sein.

Quellenverzeichnis:

Jutta Hebbeler/Dana Schluchtmann auf der IDT Jena-Weimar
BPLK in Tbilisi bzw. Erevan
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Psychologische Wirkung von Lob und Kritik beim
Fremdsprachenlehren

Die Wirkung von Lob wund Kritik als soziale Bestitigung bzw.
Nichtbestitigung eines Erfolgs oder Misserfolgs sowie als Verstarkungsmittel
eines auf Verhaltensidnderung abzielenden Lernprozesses hat schon frith das
psychologische Forschungsinteresse angeregt, kiindigt A. Binet an.

Fremdsprachenlernen als ganzheitlicher Energieaustausch (durch
Farben, Symbole, Essenzen) zwischen Menschen, um positive Frequenzmuster
zu aktivieren, ist anzustreben. Die unterschiedlichen Frequenzen von Schiilern,
Klassen, Lehrern sind zu harmonisieren, um ein ausgeglichenes Spannungsfeld
zu erreichen. Junge Menschen haben andere Energien, da sie durch vielerlei
Aktivitdten auf einem unterschiedlichen Frequenzniveau leben (Ethos-
Methode). Das Prinzip einer optimalen mentalen Balance soll fiir effektives
Lernen beachtet werden.

Die Rolle des Lehrers verdndert sich: man strebt vom lehrerzentrierten
Unterricht zum lernerorientierten und sozialen Lernprozess, der die Lerner
stirker motiviert und ein Tiefenlernen produziert. Aufgabe des Lehrers ist es,
selbststindige Lernprozesse der Lerner zu ermoglichen.

Dadurch iibernimmt der Lerner die aktive Rolle im Unterricht und der
Lehrer fungiert im Hintergrund als Berater, Tutor, Anreger, Unterstiitzer,
Koordinator oder Coach, der Gruppen bildet, Materialen austeilt, Diskussionen
fihrt, Tipps gibt, autonomes Lernen unterstiitzt und sich um eine optimale
Lernumgebung und entspannte Atmosphire kiimmert. Die Lehrer miissen
bereit sein, Unsicherheit und Unvorsehbarkeit im Unterricht zu dulden. Sie
konnen sich nicht mehr an ihre Routinen und Rituale klammern. Die
Ergebnisse des Lernens sind jetzt individueller und nicht vorhersagbar. Der
Lehrer kann das Wissen nicht einfach auf die Lerner iibertragen. Die einzige
Moglichkeit des Lehrers ist es, das Material auf eine so motivierende und
interessante Weise anzubieten, dass die Lerner es selbst lernen wollen. Wenn
die Lerner moglichst frei iiber ihre Ziele und Lerninhalte entscheiden diirfen,
vermehrt dies wahrscheinlich ihre Motivation und wenigstens ihre
Eigenverantwortung. Sie sind jedoch nur dann bereit, selbststindig zu arbeiten,
wenn sie wissen, was sie selbst erwarten und was von ihnen erwartet wird.

Heutzutage wird viel dariiber gesprochen und auch geschrieben, wie
sich die Lehrerlnnen im Fremdsprachenunterricht verhalten sollen. Als

wichtigste professionelle Fertigkeiten der Unterrichtenden gelten die
Handhabung der Lehrtechnicken und des Unterrichtsstils. Dabei spielen
folgende Aspekte eine besonders wichtige Rolle :

- Motivierung und Aktivierung der Lernenden

199



- Reaktion auf Beitrdge, Fragen, Wiinsche usw. der
Lernenden

Also, die Fremdsprachenlehrerlnnen sollen - ermutigen
- motivieren, begeistern
- geduldig unterrichten.
Es ist klar, dass dies alles eng mit dem Umgang von Lob und Kritik
verbunden ist. Beide Begriffe sind neben den Noten, das wesentliche Element
im (Schul)- Alltag.

Umgang mit Lob im Fremdsprachenunterricht

Vielfiltige Untersuchungsergebnisse zum Fremdsprachenunterricht lassen
bestimmte Tendenzen erkennen. Um eine Klasse mit Freude und Motivation
beim Fremdsprachenlernen zu halten, ist es entscheidend, dass das Lob
gegeniiber der Kritik das Ubergewicht hat.

Das Lob iibt einen starken Einfluss auf das Leistungsverhalten aus und
ist somit ein eindeutiger Verstirker.

Die  Fremdsprachenlehrerlnnen  sollen  bestimmte  Faktoren
beriicksichtigen, die ein Lob beeinflussen. Fiir die positive als auch negative
Wirkung des Lobes sind folgende Faktoren als verantwortlich anzusehen:

- Schwierigkeitsgrad der Aufgabe: Je schwieriger die Aufgabe ist,
desto ,.stdrker“sollte der Lehrende gelobt werden.

- Stdarke und Haufigkeit des Lobs: keine Mdoglichkeit sollte verpasst
werden, aber wie und wie oft? Immer sollte der Lehrende ein Lob bei einem
konkreten Anlass aussprechen, etwa bei der Losung einer kniffeligen Aufgabe,
sonst nutzt sich das Lob ab und wird bedeutungslos.

- Alter der Lernenden: Der Lernende sollte in jedem Alter durch Lob
motiviert werden, aber fiir Schiilerlnnen im Alter von 6 - 12 Jahren spielt das

Lob eine besonders grofie Rolle. Trotzdem bleibt die Wirkung dieses
Faktors individuell verschieden. Der Lehrende sollte Psychologe sein!

- Emotionales Klima: ,,Das Lob muss von Herzen kommen®, betont
Hertwig. Wichtig ist eine Ich — Botschaft zu verwenden, beispielsweise ,,Mir
macht Spal3, dass du so perfekt lernst.“Die Lernenden zu unterstiitzen und sie
aufzuwerten, das ist die wichtigste Funktion des Lobes im
Fremdsprachenunterricht und auf diese Funktion sollten die LehrerInnen ein

Auge haben.

Umgang mit Kritik im Fremdsprachenunterricht
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Angemessene Kritik ist eine Riickmeldung, um Reflexions- und Lernprozesse
in Gang zu setzen. Es ist wichtig, dass man, wenn man kritisiert wird, sich
nicht klein macht oder den Gegenangriff startet, sondern sich sachlich mit der
Kritik auseinandersetzt. Aulerdem sollte sich der Fremdsprachenlehrende bei
der Kritik auf der Hut sein.

Statt des Begriffs ,,Kritik® wire es besser, im Fremdsprachenunterricht
den Begriff ,,Korrekturverhalten” zu verwenden, wo Bemiihen um Toleranz
gefordert wird.Wird jemand konstant ,kritisiert™, korrigiert, dann verliert er
die Lust diese Fremdsprache zu erwerben und vielleicht auch die Kultur dieses
Landes kennen zu lernen.

Fremdsprachenkenntnisse sind kein Luxus, sondern eine Forderung der
Zeit. In unserer modernen sich schnell verdndernden Welt mit den vielfiltigen
interkulturellen Kontakten und Integrationsprozessen, braucht diese nackte
Wabhrheit nicht bewiesen zu werden. Vielfiltige Umfragen zeugen davon, dass
je flieBender man eine Fremdsprachen spricht, desto breiter und interessanter
das Umfeld ist, desto weiter kann man auf der Karriereleiter aufsteigen.

Dass jeder Fremdsprachenlernende Fehler macht, ist eine
Binsenweisheit. Fehler und Fehlerkorrektur sind zentrale Begriffe im
Fremdsprachenunterricht, die sowohl Lehrer — als auch Schiilergemiiter
erregen und keine Konjunkturkrise kennen. Der Lehrende sollte sich als Helfer
verstehen. Das ideale Korrekturverhalten existiert nicht, aber iiber eine grofere
Flexibilitit des Verhaltens konnen die Lehrerlnnen mehr Lernertypen
ansprechen.

Besonders sollten die Fremdsprachenlehrerlnnen achten:

° auf die affektive Komponente ihres Korrekturverhaltens. Der Ton
macht die Musik. Vigil und Oller haben in einer Untersuchung
herausgefunden, dass die affektive Dimension héufig jeglich andere
Information, die  mitgegeben  wird, tiberlagert: Wenn die
Fremdsprachenlehrerlnnen freundlich und die Fehler bewusst machend
korrigieren, so ist der Lernerfolg der Schiiler wahrscheinlicher, als wenn die
Lehrerlnnen die Korrektur so vornehmen, dass ein Schiiler sich bloBgestellt
und kritisiert fiihlt und ihm dabei nicht einmal klar wird, worin eigentlich der
Fehler besteht.

Beim Umgang mit Korrektur sollte ein bestimmter Aspekt
beriicksichtigt werden und zwar: Introvertierte Menschen kdnnen meist mehr
durch Lob als Kritik (Korrektur) motiviert werden, wihrend Extravertierte
nicht selten mehr auf Kritik als Lob ,ansprechen. Der
Fremdsprachenlehrende sollte richtiges Verhalten fiir die Korrektur erwerben,
sonst wird seine Korrektur nutzlos sein.
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Nach Erfahrung der Lehrenden ist eindeutig ihr emotionales Feedback
entscheidend. Das Feedback ist eine Gespriachsform, anderen etwas dariiber zu
sagen, wie ich sie sehe bzw. zu lernen, wie andere mich sehen. Feedback
besteht daher aus zwei Komponenten, ndmlich dem Feedback-Geben und dem
Feedback-Nehmen.

Feedback bezieht sich immer auf hilfreiche Verhaltensweisen aber auch
auf stérende. Die positiven Wirkungen von Feedback liegen darin, eigene
storende Verhaltensweisen zu korrigieren und die Zusammenarbeit effektiver
zu gestalten. Allerdings ist es keine einfache Angelegenheit, Feedback zu
geben oder zu nehmen. Es kann manchmal weh tun, peinlich sein, Abwehr
auslosen oder neue Schwierigkeiten heraufbeschworen, da niemand leichten
Herzens akzeptiert, in seinem Selbstbild korrigiert zu werden. Auch muf} der
offene Umgang mit Gefiihlen - um die es beim Feedback meist geht - haufig
erst erlernt werden. Eine Feedback-Situation ist daher oft prekér, sodal es
giinstig ist, dal Feedback-"Geber" und Feedback-"Nehmer" bestimmte Regeln
einhalten.

Um erwiinschtes Feedback zu bekommen, sollten die Lehrer (und nicht
nur sie) ihre Arbeitsatmosphére sorgfiltig und genau kennen lernen. Ich werde
einen Vorschlag fiir alle Altersgruppen machen, den ich schon lange an der
Universitit und auch in der Schule erfolgreich verwende, um meine
Arbeitsatmosphire niher darzustellen.

Vorschlag 1
Ziel — Zum einen sollen die Jugendlichen einen angemessenen Umgang mit
Lob erlernen, zum anderen sollen die Ergebnisse, die bei dieser Ubung
entstehen, den Jugendlichen in schwierigen und kritischen Situationen Mut
geben.
Material - Karteikarten
Ubungsanweisung
Die Ubung wird mit einer kurzen Diskussion eingefiihrt und kann durch
folgende Fragen unterstiitzt werden:
e  Was bedeutet ein Lob fiir euch?
. Werdet ihr gerne gelobt oder ist es euch manchmal
peinlich?
. Wann wurdet ihr das letzte Mal gelobt?
e  Habt ihr selbst schon einmal jemandem ein Lob
ausgesprochen?
Dann erhilt jede Jugendliche eine Karteikarte, in die sie obere linke
Ecke ihren Namen schreibt. Die Karten werden eingesammelt, gemischt und
als Lose wieder an die Jugendlichen verteilt. Jede iiberlegt sich zu der Person,
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deren Namen er gezogen hat, ein passendes Lob. Gemeint sind personliche
Eigenschaften, wie zum Beispiel freundlich, hilfsbereit, flink, die man an
dieser Person besonders schitzt und loben mochte. Hat jede Jugendliche ein
Lob auf die Karte geschrieben, wird die Karte an den Nachbarn zur Linken
weitergegeben, bis alle Teilnehmer von jeder ein Lob auf ihre Karte notiert
bekommen haben. Dabei ist darauf zu achten, dass sich kein Lob auf der Karte
einer Teilnehmerin wiederholt. Erhélt man schlieBlich seine eigene Karte nach
dem Umlauf wieder zuriick, iiberlegt man sich eine eigene positive
Eigenschaft und schreibt diese auf seine Karte. Dann werden die Karten
einzeln vorgelesen und an einer Wandzeitung befestigt.

Auswertung

° Wie habt ihr euch gefiihlt, als ihr so viel Lobenswertes iiber euch erfahren
habt?

° Hat euch manches Lob iiber euch oder andere iiberrascht.?

° Habt ihr etwas Neues iiber euch selbst oder andere Teilnehmerlnnen
erfahren?

° Ist euch bei allen gleich ein Lob eingefallen?

° Wurdet ihr in eurem Alltag schon einmal so intensiv gelobt?

° Was wiirde sich fiir euch dndern, wenn ihr in der Schule oder an der
Universitét ofter gelobt wiirdet?

Kommentar
Die Teilnehmerlnnen beantworten diese Fragen aktiv und geben mir ein
genaues Bild von meiner Arbeitsatmosphire.

Vorschlag 11

Ziel

Die Jugendlichen sollen ihre Meinungen iiber Kritik dullern.

Ubungsanweisung:

In einer Diskussionsrunde werden folgende Fragen beantwortet. Diese Fragen

stehen auf den Karten, die jeder Teilnehmer bekommt. Diese Fragen sind:

° Was fiir Gefiihle habt ihr, wenn ihr zu Recht oder wenn ihr zu Unrecht
kritisiert werdet?

° Erlebt ihr Kritik als etwas Positives oder als etwas Negatives?

° Unter welchen Bedingungen konnt ihr Kritik annehmen/nicht
annehmen?

° Welche Konsequenzen zieht ihr aus einer Kritik?
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Kommentar
Die Jugendlichen sprechen offen und geben mir Impulse, wie ich sie gekonnt
demotivieren kann.

Bemerkung

Beide Vorschlidge kann man auch in der Muttersprache durchfiihren.
Fremdsprache lernen und die Tiir zur ganzen Welt 6ffnen!

Die Welt wird kleiner: Fremdsprache braucht man heutzutage iiberall - im
Beruf, im Alltag, in der Freizeit. Fremdsprachenkenntnisse erweitern den
Horizont.

Literaturverzeichnis:

Barbara Ziebell (2002) - Unterrichtsbeobachtung und Lehrerverhalten.
Miinchen .

Karin Kleppin (1998) - Fehler und Fehlerkorrektur . Miinchen.
www.google.de (Fokus- Online)

Sbob@. 3Mmmyg. bmgom @odspes
beobydol Lobgandfoxm gbogg@lodgdo
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Norm und Normverletzung im Komplexunterricht
der Grammatik und der Lexik

In Abwandlung des bekannten Sprichwortes: “Die Ausnahme bestitigt die
Regel” konnte man — auf Sprache bezogen - sagen “Die Abweichung bestitigt
die Norm”(Fix 2003:186). Ohne die Existenz von Normen lieBe sich nichts als
Abweichung bestimmen und ware auch kein Effekt moglich. Abweichungen
erfolgen auf der Grundlage existierender Normen, lassen diese meist noch
erkennen und werden vor ihrem Hintergrund registriert, beurteilt und - bei
funktional bedingten Abweichungen - auch verstanden und akzeptiert. Die
Existenz von Normen wird oft erst bewusst, wenn von ihnen abgewichen wird.
Um sprachliche Fehler handelt es sich bei Verletzungen von Normen vor allem
auf der graphischen, phonetischen, morphologischen, syntaktischen und
lexikalisch-semantischen Ebene (Systemnormen, auch Produktnormen). Sie
sind vom Produzenten nicht intendiert und beruhen auf Defiziten oder
Unsicherheiten im Sprachwissen und —k&nnen. Aus eigenem Antrieb kénnen
sie im Allgemeinen nicht korrigiert werden. VerstoBe solcher Art werden je
nach Toleranzbreite der betreffenden Norm, nach Situation, sozialer
Beziehung und anderen Faktoren unterschiedlich bewertet (oft negativ). Was
funktional bzw. stilistisch bedingte Abweichungen anbetrifft, so sind sie
intendiert und werden zur Erzielung bestimmter funktionaler/stilistischer
Effekte eingesetzt. Die Abweichung ist meist so deutlich, dass sie vom
Rezipienten nicht iibersehen, aber auch nicht als Fehler interpretiert wird. Je
nach Sprach- und Weltwissen, Sprachgefiihl, Geschmack werden solche
Abweichungen sicher unterschiedlich, meist aber positiv bewertet. Auch sie
sind an der Herstellung stilistischen Sinns beteiligt, indem sie kreative
Féhigkeiten des Textproduzenten im Umgang mit seiner Sprache signalisieren.

Unter Sprachnormen verstehen wir historisch verdnderliche, aber
dennoch auf groBere Zeitabschnitte hinaus stabile GesetzméBigkeiten, mit
deren Hilfe die schriftliche und die miindliche Form der Literatursprache mehr
oder weniger einheitlich geregelt wird.(Riesel 1963:46). Da die Sprachnorm
voll und ganz nur in der Literatursprache zur Geltung kommt, wird diese selbst
oft als “literarische Norm” bezeichnet. Unter “Stilnormen” verstehen wir die
Regeln, nach welchen die jeweiligen Normen der schriftlichen und
miindlichen Literatursprache in den einzelnen Stilen der Nationalsprache
gebraucht werden. Selbstverstindlich konnen Stilnormen nur auf Grund von
Sprachnormen entstehen; Stil — und Sprachnormen sind ebenso unldsbar
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miteinander verbunden, wie Stil und Sprache selbst (Stilnormen- d.h.
angewandte Sprachnormen).

Was die grammatischen und die lexikalischen Seme anbetrifft, so stehen
sie in einem bestimmten Wechselverhiltnis zueinander. In der Regel
widersprechen sie sich nicht, sie stehen im Einklang miteinander. So kdnnen
nur diejenige Verben alle Personalformen bilden, die eine menschliche
Tatigkeit bezeichnen: ich schlafe, ich gehe, ich tanze usw. Ein liickenhaftes
Paradigma kennzeichnet die Verben der Naturerscheinungen: regnen,
schneien, hageln, blitzen usw., die Ereignisverben : geschehen, passieren,
erfolgen; die Verben mit dem Sem “Mehrzahl”-sich versammeln, sich
anhdufen usw. Die lexikalischen Seme dieser Verben widersetzen sich den
grammatischen Semen der 1. und der 2. Person Singular und lassen keine
Bildung der entsprechenden Verbalformen zu.. Doch nutzt diesen Widerspruch
die Stilistik aus, in dem sie bei der Personifizierung die Unvereinbarkeit
iiberwindet, sie umwertet, “Ich flieBe Tag und Nacht, sagte der MilchfluB”
(J.Grimm), oder sie metaphorisch verwendet: “Der Apfelbaum schneit
Bliiten”.

Das Ausfiillen des liickenhaften Paradigmas wird als Normverletzung
aufgefalit, weil sowohl die Ilexikalische, als auch grammatische
Metaphorisierung einen individuellen, okkasionellen Charakter hat, d.h. die
Metaphorisierung wird streng durch die bestimmte Situation determiniert
(Salistschew: 1973:5).

Wie oben erwihnt soll die grammatische Bedeutung der Form mit der
lexikalischen Bedeutung des Wortes zusammenfallen, nur dann kann
ungehindert eine Wortform entstehen, So wird z.B.die Opposition der Formen
der 1. und der 2. Person nur bei den Verben realisiert, die die Tatigkeit des
Menschen bezeichnen, die Gegeniiberstellung der Genera bei den Verben der
zielgerichteten Handlung usw. Die Kongruenz der grammatischen und der
lexikalischen Bedeutungen ist eine unentbehrliche Bedingung der Realisierung
nicht nur der morphologischen Formen, sondern auch der syntaktischen
Strukturen der Wortverbindungen und der Sidtze, z.B. das zu den
anthroponymen Sitzen gehorende Modell des subjektlosen Passivs und das
Modell mit dem “man-Subjekt”, die als Priadikate solche Verben zulassen, die
die menschliche Tétigkeit bezeichnen. Obwohl die semantische Kongruenz die
unentbehrliche Bedingung zur Bildung und zum Funktionieren der
grammatischen Strukturen in der Morphologie und Syntax ist, kommen oft
“Konfliktsituationen” vor, d.h. die lexikalische und grammatische Semantik
stoBen zusammen und die Grammatik ist gendtigt, “den Widerstand” der Lexik
zu {iberwinden. Es scheint, dass die Grammatik die lexikalischen Hindernisse
beseitigt und dadurch solche Formen gebildet werden, die unzuldssig
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hinsichtlich der bestehenden Sprachnormen sind. Wenn die Lexik in fremder
Wortform auftritt, so entsteht der Effekt der grammatischen Bildlichkeit. Das
Verb “reden” ist ein anthroponymes Verb, das die Sprechtitigkeit des
Menschen bezeichnet; wie das andere Verb aus derselben semantischen
Gruppe “sagen”, verbindet es sich nicht in der syntaktischen Umgebung mit
dem Begriff der Farbe (wie z.B. das Verb der visuellen Wahrnehmung), aber
bei der lexikalisch-grammatischen Metaphorisierung ist das moglich: “Die
Kartoffelstrducher reden in Farben und sagen es dunkelgriin: Endlich, endlich
ein wenig Luft!”.(E. Strittmatter “Schulzenhofer Kramkalender). Besonders
expressiv sind in den Kontexten solche Verben, die selten in unpersonlichen
Konstruktionen auftreten oder zu den stilistischen Einmalbildungen der
Schriftsteller gehoren. Die Ungewdohnlichkeit ihres Erscheinens in der
entsprechenden syntaktischen Umgebung fordert die Steigerung des
Expressivititsgrades : “Oskar liebte Musik. Immer wenn ihn GroBes bewegte,
wenn er “sah”, dann auch wurde in seinem Innern Musik lebendiger; vor allem
Wagnersche Musik. Es meistersingerte dann in ihm, es pilgerchorte, es
feuerzauberte.”(L. Feucht-wanger “Die Briider Lautensack™). Im Deutschen
gibt es Filleder Passivbildung aus intransitiven Verben
in der kiinstlerischen Rede: “Ich tanzte nicht, ich wurde getanzt”. In diesem
Satz entsteht die “Konfliktsituation” infolge der Unvertrdglichkeit des
grammatischen Passivsems “zentripetale Handlung”, d.h. die Richtung der
Handlung auf das Subjekt des Satzes und des Nichtvorhandenseins des Sems
“Zielsetzung der Handlung” in der Bedeutung des verbalen Lexems. Und auch
hier gewinnt die grammatische Bedeutung der Wortform die Oberhand, es
entsteht der Eindruck der fremden Einwirkung, sogar der Gewalt. “Die
Konfliktsituation” entsteht auch bei der Bildung der Steigerungsstufen von den
relativen Adjektiven, die das Merkmal bezeichnen, das keine Steigerung
kennt:“Die  Baumblitter sterben sachter und gelber”(E. Strittmatter
“Schulzenhofer Kramkalender”). Unter dem EinfluB der neuen lexikalischen
Bedeutung verdndert sich das grammatische*Verhalten” des entsprechenden
Verbs. Die Verinderung der Semantik des Verbs wird mit den Wandlungen
vom grammatischen Charakter versehen. Die Semantik iibt einen Druck auf
die Grammatik aus: Das Verb mit einer neuen Bedeutung gewinnt
grammatische Merkmale seiner Synonyme, entlehnt von ihnen die Féhigkeit,
diesen oder jenen Kasus zu regieren, d.h. es wird mit dem Merkmal des
personlichen Verbs, dass das vollstandige Konjugationsparadigma hat,

versehen: z.B. das Verb “summen” bedeutet “einen vibrierenden, anhaltenden
Ton von sich geben, horbar fliegen”; in der Grundbedeutung ist dieses Verb
intransitiv; in der iibertragenen Bedeutung wird dieses Verb transitiv und
gewinnt das Sem “leise, ohne Worte vor sich hin Singen, mit geschlossenen
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Lippen” und wird in der 1. und 2. Person gebraucht. Also, alle expressiv
bedeutsamen Verletzungen der morphologischen Norm sind Folge des
Strebens des Sprechers “diese Norm zu schlagen, durch den Zusammenstof3
mit der Norm einen Effekt zu bilden” (E. Schendels 1972:56). An der Bildung
der Bildlichkeit nehmen gleicherweise die Lexik und die Grammatik teil. Die
Uberwindung der Unvertriiglichkeit der grammatischen und lexikalischen
Bedeutungen fiihrt meistens zum Sieg der Grammatik iiber die Lexik. Dadurch
entsteht die grammatische oder grammatisch-lexikalische Metapher in der
Syntax und die Konnotation in der Morphologie. Die &hnlichen
unbezeichneten Bildungen “erschiittern” die Norm (E. Schendels 1972:57).
Der stilistische Effekt der #hnlichen Normverletzungen wird durch ihre
Angemessenheit den Bediirfnissen des Kommunikationsaktes in jedem
konkreten Fall bestimmt. Die okkasionelle Bildung der Formen, die im
Paradigma nicht vorhanden sind, ist die Realisierung der verborgenen
Moglichkeiten des Sprachsystems. Zum Schlul kann man sagen, dass die
Bestimmung der Sprachnorm und die Beachtung jener Normverletzungen, die
oft zur Erzielung bestimmter stilistischer Effekte in der Grammatik und in der
Lexik zum Vorschein kommen, an sich selbst sehr interessant sind. Unseres
Erachtens helfen solche praktischen Anschaulichkeiten den Studierenden beim
Kombinieren der praktischen und theoretischen Sprachkenntnisse, bei ihrer
korrekten Bewertung und Anwendung.

Literaturverzeichnis:
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Mures, Romania

The Role of Adult Education in Training Foreign
Language Teachers

In the 21* century significant changes take place in almost every sphere,
including education, which are reflected in enhanced modernization. There is
more focus on the individual, greater plurality in the society, a move away
from traditional, socially prescribed patterns of behavior, and need for
individuals to constantly develop their skills. Modernization has become an
extremely essential thing. It reached adult education as well.

Foreign language teachers belong to the group of adult learners.
Besides, they train many adults who are willing to learn the language well so
that to be able to use it successfully. As teachers today are citizens of a
learning society, they have to understand the goals of it in order to plan
teaching strategies purposefully.

In all countries of the world, the quality of adult education system is
guaranteed by its having trained teachers of adults who provide the
background to its development. Shortage of qualified teachers is one of the
most important barriers to implementation of life-long learning. Therefore,
particular attention should be paid to teachers’ professional development and
social versatility. According to Fullan (1998), teachers today are citizens of a
learning society, and their success requires certain personal characteristics, i.e.
openness to innovations, creativity, cooperation skills and determination to
constantly renew their knowledge. On the other hand, appropriate professional
preparation for teachers is also important - teachers have to understand the
goals of the learning society, be aware of the peculiarities of adult learning and
plan teaching strategies purposefully.

Fullan (1998) states that people’s ability to constantly develop, create
and recreate productive human relations creates conditions for the appearance
of new learning experience. Thus, learning becomes the essence of everyday
life and a continuous experience which is transformed into knowledge, skills,
values and beliefs that lead to the discovery of new knowledge, which is the
background for development. Adult education is unique in that learners
already possess a certain educational background, an economic and social
status in the society and a value system. The aims and content of adult learning
are determined by individual learners’ needs and shared work coheres through
the choice and performance of individual creative assignments. In this way,
learners have the possibility of overall self-experience and self-realization.
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One of the most important aspects of adult learning, which is different
from child learning, is learning from experience. Adult learners are generally
more self-motivated and self-reliant. They have many life experiences that
they can draw upon as a resource. They have intrinsic reasons for wanting to
learn, which has been proven to be more effective than extrinsic motivations.
Once adults have enrolled in a program, it’s extremely important to plan it
accordingly for them.

Therefore, the above-mentioned elements of adult education are
essential to be taken into consideration while planning and designing courses
for adult learners in any field. In this article we will focus on the group of
foreign language teachers.

It is worth noting that professional activities of teachers of adults
involve the following activity areas: designing of teaching/learning which
includes constructing the teaching and learning content and planning the
teaching process; teaching/learning realization; teaching/learning evaluation
and improvement; research, which is universal and can be “traced” in all of the
other adult teacher activity areas. Activity areas determine what adult teachers
should do; i.e. what functions they should perform. The higher the quality of
the parameters of professional training, the better the performance of
professional activity functions. Currently, teachers’ professional training
consistently falls short of the requirements of the adult system and adult
learners’ needs.

So, while training foreign language teachers, we constantly remind them
of some adult learning issues. To be more specific, adult learners have more
highly developed cognitive system, are able to make higher order associations
and generalizations, can integrate new language input with their already
substantial language experience. They have already developed learning
strategies that have served them well in other contexts. It has been said that “a
50-year-old can be as successful as an 18-year-old if other factors are equal”.
These factors are: physical, memory, motivation, self-realization. People in the
last category are more confident and work harder to accomplish tasks than
those with low self-efficacy or realization.

Motivation is a very important factor. Adults tend to be “self-directing”.
They will tell you how they learn best and with what motives. Research shows
that adults can achieve much greater success, especially, when programs are

tailored to meet their needs. Besides, adults are self-directed in their
learning, have reservoirs of experience that serve as resources as they learn,
and want their learning to be immediately applicable to their lives. So, the
implications are that these things should be considered when working out
programs for adults.
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Based on what has been learnt about specific needs of the older learner,
a foreign language teacher should envisage many factors:

1) Understand how to deal with special challenges of older learners

2) Tailor the learning plan and procedures to individual abilities, needs
and circumstances

3) Help learners to become increasingly self-directed

4) Help learners achieve a higher level of proficiency than they dreamed

5) Make the goal reasonable and in keeping with the person’s work
possible

6) Do utmost to show confidence that they really can learn the language
to the extent needed

7) Help them to learn by presenting a variety of short assignments,
capitalizing on the students’ strengths following methods which they adapt to
best

8) Selecting such a method that won’t inhibit an older learner’s
participation, i.e. not using activities that include large amounts of oral
repetition and memorization, extensive pronunciation correction, irrelevant
content - stressing grammar rules out of context, using childish activities, fast
speed activities

9) It is important to limit the amount of material learned in each lesson.
“Learn a little, use it a lot” applies to any adult learner

10) Make the learning environment comfortable and non-stressful
Teachers’ professional development should be based on the individual
motivated initiative of teachers themselves, on their active participation and
responsibility. Skills development needs to match teachers’ real activities and
aim at improving these. The activities of professional development institutions
become effective if teachers’ training needs are constantly investigated and the
various events proposed by these institutions match these needs.

Adult teachers aren’t fully aware of trends in adult education. Today,
adult teachers need to constantly develop skills for successful socialization in
the changing society as well as professional skills. Society expects adult
teachers to nurture and transmit cultural, social relations, to strengthen social
justice, and to nurture and develop civic culture. In this context the importance
of adult education principles and its impact upon teachers’ professional
success, stands out.

It is obvious that without a scientific basis for the structure of adult
teacher’s professional development, it is impossible to carry out effective
training. Hence, it is necessary to investigate:

ewhether the needs of adult teachers really match the
requirements of adult education
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e what should be the parameters (knowledge, abilities, skills) of
the competencies that match adult teachers’ professional development
needs

eestablishment of a system for adult teachers’ professional
development and design of programs

Teachers of adults carry out their duties in various and diverse activity
areas, in which they perform a lot of different functions. Adult teachers’
professional qualifications are obtained or developed by gaining the
appropriate competencies and being able to apply them in an integrated way in
realizing professional activity function.
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English is recognized as a world language and many people believe, that
the earlier children start learning English, the better. But when students
learn English as a Foreign language, teachers should recognize that some
students may possess positive and some - negative attitudes toward this
subject. And that the negative ones can be changed by thoughtful
instructional methods, such as using materials and activities that help
students to master knowledge with pleasure.

As it is known, technological aids are a common feature of the
English classroom worldwide. “The present situation in Georgia leaves
much to be desired in this area, there is little doubt, as well as audio
cassettes and CD players, videos and computers will become a common
feature in Georgian classrooms in the future” (Tsitsishvili, Nijaradze,
Darchiashvili, Tevzaia and Tkavashvili 2006:298) It would be better, that
teachers be ready and eager to work with new technologies, whether it is a
cassette player, a video player or a computer. Teaching with these
technologies, help teachers use class time efficiently.

“Techniques depend on the teacher, his individual artistry and on
the composition of the class. Particular problems can be tackled equally
successfully by the use of different techniques” (Anthony, 2005: 201).
The recently-popular teaching technologies are: computers, videos and
CDs.

Using a Video Player

Video player is a very effective technological tool for English language
teaching. Most often a video film is used to present and practice
communicative situations in context. Video is an important resource that
may be used by teachers of English.

Video has four aspects. These are its motivational, communicative,
visual and cross-cultural aspects.

Lebedko (1999:45). mentions, that the advantages of using video in the
EFL classroom are numerous and obvious. “Many studies find that videos
increase oral production and motivation and can be adapted for use with
learners at all proficiency levels”. Learners are also able to make cross-
cultural comparisons. They can observe how people speak and behave in
the target language.

Experiment survey
The experiment was held in Telavi State University. It started on 5/04/09.
The duration of this experiment was 5 weeks. 18 students from philology
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faculty major, English language, were involved in this project. They were
fourth year students. They were divided into two groups with the help of a
questionnaire and a language test to provide as equal groups as possible by
age, gender, social-economic and ethnical composition, on the one hand,
and language skill level, on the other. Nine students were in experimental
group and nine — in control group. Before experiment both groups had to
write tests and their results showed that they had approximately the same
level of language skills. I used the same book in both groups - “North Star
High Intermediate listening and speaking”, with only one difference. In
experimental group I also used “NorthStar DVD”. The learning time was
the same in both groups. The lessons in the experimental group were very
interesting and enjoyable. I did different types of activities using DVD or
Video. Both groups had to write 3 tests: before experiment, as I mentioned
above, in the middle of the experiment and final — after the experiment .

Types of activities which I used in experimental group

1. Active viewing and global comprehension.It is very interesting for
students to take an active part in watching video presentations. Active
viewing focuses students’ attention on the main idea of the video
presentation, which increases their enjoyment and satisfaction. I wrote
key questions on the blackboard about the presentation, in order to help
students get an overview of the content of the video presentation. I asked
students to keep the questions in mind as they watched. After viewing the
video, students had to answer the questions orally. For more detailed
comprehension, | provided students with a cue sheet and let them watch
the video presentation again, section by section, asking to watch and listen
for specific details or specific features of language. This helped students to
discover some unknown words and they would be able to fill in the empty
blanks.

2. Freeze framing and prediction. Freeze framing means stopping the
picture on the screen by pressing the still or pause button. Students got an
additional dimension of information about the characters’ body language,
facial expressions, emotions, reactions and responses from the video. I
wanted to teach words and expressions regarding mood and emotions, |
froze the picture and asked questions about a particular scene. This
technique is also useful, if a teacher wants the students to repeat
something or identify body language. It is also a good idea to pause at a
certain point of the video presentation during the first viewing and ask
students to predict what will happen next.
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3. Silent viewing activity. Silent viewing means playing the video
segment with the sound off using only the picture. Students watched the
video without voice for the first time. Then I asked them to guess what
was happening and what the characters might be saying. Finally, I
replayed the video segment with the sound on and students were able to
compare their impressions with what actually happened in the video.

4. Sound on and vision off activity. In this activity students could hear
only the dialogue but were unable to see the action. Then students had to
predict or reconstruct what had happened visually based only on what they
heard.

5. Conducting a discussion Before discussion, I told students the purpose
of the discussion activity. When students learnt about the objective of the
activity, they were actively involved in the discussion and made better
contributions. [ divided students into small groups and gave the groups
time limit. Then I got students to talk about the discussion topic, and
encouraged all students to participate in the discussion. During the
discussion, students gave opinions in their own way.

Now let’s see the statistic graph which describes the students
achievements. | calculated the means and standard deviation with the
help of SPSS 16.0 for Windows program.

Graph 1: Comparison of results in experimental and control groups
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Conclusion

Thus, as we have seen media technologies are an effective and successful
teaching aid, and effective methods and techniques as well as a wide variety of
activities will ensure active viewing and participation from students. My
students enjoyed the above activities because they were prepared for what will
be presented on the screen and ready to participate effectively through active
viewing. | hope the methods and activities suggested here will be of use to
teachers dealing with a video course.
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Methodology of Improving Speaking Skill

One of the most important issues while teaching foreign language is not to
underestimate the importance of skills work. Lessons need to be planned to
give students opportunities to practice and improve their language skills. There
is no need to wait for extensive knowledge before daring to embark on
speaking work. On the contrary, it is something so essential that it needs to be
at the heart of a course from the start.

Many English students complain that they understand English, but don't
feel confident enough to join a conversation. There are a number of reasons for
this including: students are trying to translate from their native language into
English, lack of confidence, the speaker is looking for a specific word, rather
than using simple language to describe what is meant. Exam preparation
focuses on grammar, vocabulary, etc. and leaves little time for active use.
One of the most important ways to improve speaking skills is to make students
speak, talk as much as possible. There are some more techniques that may
assist the students:  one of them is breathing properly while speaking.
Conversational skills will help teachers understand specific challenges
involved when teaching speaking skills in class. Dialogues are useful in
learning standard phrases and vocabulary used in common situations. Debates
can be helpful in such cases. Debates can be used in class to help motivate
students and use phrases and vocabulary that they may not use on an everyday
basis. The other important issue is structure. It is essential to have a
beginning, middle and end. Lots of students find getting started quite difficult.
Students should know the importance of planning the structure of the speech.
Also, opening phrases like some kind of introduction is very helpful to
overcome the nervousness at the start.  It’s often useful to get students
working in groups at the planning stage, helping each other to come up with
ideas. Many students are so relieved to have got to their end of their speech
that they rush the conclusion or sometimes completely forget to do one. Again,
a suggested format may help them to summarise what they have said.
Showing students a variety of ways of making notes of ideas works well as not
everyone likes the same methods. These could include mind-mapping, making
lists or writing ideas on post-it notes and then arranging them on a piece of
paper into groups. Chunking is a technique which can help speakers to sound
much more confident and increase the overall effectiveness of their speech.
The theory is that when we do this type of speaking we stress the key words in
a sentence which carry the meaning, e.g. “I DON’T want you to just listen and
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DO NOTHING” We also pause after many of these key words, and at the end
of a sentence. Encourage the students to think of creative ideas for their
speeches - do the planning stage in class so that you and the other students can
monitor and give advice on topics that look like they might get a few yawns.
Appropriacy of style is one of the most important issues; the students should
take into account their audience. The teacher might like to play them several
different examples of famous speeches and ask them to comment on the style
and discuss the purpose of the speech and the audience, before reflecting on
their own. Boring speeches! It’s really important to get the students to think
carefully about their audience when planning their speech. For example, if
they want to do a speech about the dangers of smoking, but no one in the class
smokes, this probably won’t be very interesting.

Plagiarism of material Unfortunately this is a very common problem.
One way to tackle this is to ask the students not to write out their speeches in
full but to use only notes or key words to help them deliver their speech. This
then increases the chances of them being more original with the delivery.
Another option is to collect in the speeches and run whole sentences through
an internet search engine to see if it comes up with anything. And of course,
impress upon your students the importance of doing their own work! In this
article I have tried to offer a variety of techniques that can be used to help
students develop the necessary skills for developing speaking habits. Practice
in these areas can help to increase your students’ overall confidence and
fluency and provide an interesting and useful diversion from regular language
work.
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Subjects of Educational Process — teacher and student

The goal of reform in general educational system is the maintenance of
teaching and learning quality. Teachers and students are the main subjects of
teaching/learning process. That’s why the effectiveness of educational process
depends on relationship between them. There are no subjects where the
learning doesn’t depend on interrelation of both parties of education process.
This interrelation is especially important for teaching/learning foreign
languages as this subject is unique in having its main goal formation and
improvement of communicative skills. These mutual relations as well as
opinions on them have been changing in the history. The idea that student isn’t
a passive object of educational process, which is an axiom in modern
pedagogy, was expressed already in the ancient epoch

Socrates (470/69-399 BC) — Heuristic teaching

One of the first scientists who had tried to study this problem was Socrates. He
tried to bring up self-autonomous thinkers. “Investigate yourselves” — this is
what he told his disciples. He designed his method which today is called the
Socratic Method (or Heuristic Method or else Socratic Debate). Socrates
believed that discussion and argument were the only possible way to learn,
which, however, doesn’t necessarily mean experiment or test. The method of
Socrates is a search for general truths which may shape based on concrete
cases — Euthyphro or inductive method. The basic form is a series of questions
formulated as tests of logic and fact intended to help a person or group
discover their beliefs about some topic, seeking to characterize the general
characteristics shared by various particular instances. Induction doesn’t mean
the study of particular cases, it means the study of the general basis for
particular cases.

The dialectic method does not mean passing knowledge from teacher to
learner but it means the process of knowledge acquisition or more exactly of
knowledge “birth” inductively. In the process of discussion teacher is a learner
and learner is a teacher at the same time. There is a cross-examination and
sharing ideas for the purpose of refutation. According to him teacher is just an
arouser that awakes learners’ sleepy soul and supports the formation of
knowledge.

John Locke (1632-1704) - Subjective Idealism
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In his philosophical work “An Essay Concerning Human Understanding”
(1690) Locke deepens the doctrine that human knowledge is derived from
experiences and all human beings are equal from birth.. There are no natural
obstructions that would block development of children’s native potential for
acting freely and rationally. Locke characterizes a newborn child’s mind as a
blank sheet of paper, a clean slate, a “tabula rasa”, which should be filled by
experience and first of all by consciousness., In his pedagogical work “Some
Thoughts Concerning Education” (1693), he claims that environment
influences upbringing. Locke believes it is necessary to take into consideration
child’s natural inclinations while teaching. His pedagogy is controversial: on
the one hand, he recognizes natural capabilities of all children, on the other
hand, he accepts unequal education (in-family upbringing for rich people’s
children and in-school upbringing for poor people, involving physical, labor
and religious upbringing). The student is the object in this process. He is
influenced by another person (teacher) who gives him knowledge. So, the
knowledge quality depends on teacher’s explanation, while child is just a
passive “receiver”.

Abraham Maslow (1908-1970) - Humanistic Psychology

Human behavior is a complicated phenomenon as the same behavior might be
motivated by various reasons. That’s why the teacher’s role is to motivate his
students in receiving knowledge. If the goal of cognition is obtaining
knowledge, finding the methods how to gain this knowledge is the main thing
in the educational process.

In the 1940s and 50s Maslow’s hierarchy theory of needs was set up to
explain the motivation of human behavior. He differentiates between innate
(biological) and acquired (social and personal) needs. According to Maslow’s
theory a person doesn’t feel the second need until the demands of the first have
been satisfied, nor the third until the second has been satisfied, and so on.
After each level the next step is activated. It is described as a personal need to
be developed and do that, what the person was “born to do”.

Maslow’s theory of hierarchy gives the opportunity for teachers to find
out which level a child is on, to define the motivation of learning and to design
the strategy for child’s involvement in educational process. For a learner to
become the subject of educational process only teacher’s attitude isn’t enough,
the child should achieve the level of self-realization.

To my mind, if we take into consideration students’ personal needs and
abilities, they would be more motivated, as their desire to participate in the
work would increase. In this way we will be able to build up relationships
between subjects and carry out successful educational process.
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Putting Assessment and Leadership for Learning Together

Today’s world has grown smaller because of technology. Satellite trucks
allow us to view images from anywhere in the world. Cellular telephones
allow instantaneous communication. iPad tablets give us powerful tools to
plan, store, and present data. Satellites, with power imaging technology
provide us with high quality images from hundreds of miles in space.

New technology has created two broad changes in our world today.
First, there is a changing economy. New technology is making workers more
productive. In addition, financial trade, communications, and assets are being
acquired globally. An example is "Sony" who has major holdings in the
entertainment business in the U.S.

Second, there is a changing workplace. Globally, we have entered into
what some have termed, "The information age." There are many sources of
information that are available electronically that can be accessed at the click of
a mouse. Therefore, knowledge is quickly becoming a major commodity. |
believe that one skill that educated person must have is the skills necessary to
search the vast number of information sources that are available, which
address the problems that need to be solved.

These global changes have two implications for educators. First, we
must train our children to use the technology and information tools that are
available to them so that they can work effectively in our global society.
Second, we must use technology to create a more effective teaching learning
system to deliver our lessons. If technology is to be used effectively in
teaching, it must be used to create a student-centered learning environment.

In this presentation we describe a range of coherent approaches to
school improvement, almost all of which can be shown to have a significant
effect on student achievement. The key question is: which professional
developments provide the best value for the money? What is becoming clearer
is that the teacher has the most important influence on student achievement
(Rivkin, Hanushek, & Kain, 2005). Students who get the best teachers learn at
twice the rate of students taught by average teachers (Hanushek, 2004). By
investing in teacher learning we can get a greater improvement in teacher
quality at a lower cost. There is increasing research evidence that teacher
professional development is most effective when it is related to the local
circumstances in which teachers operate (Cobb, McClain, Lamberg, & Dean,
2003), takes place over a period of time rather than being in the form of one
day workshops (Cohen & Hill, 1998), and involves teachers in active,
collective participation through teacher learning communities as advocated by

228



NSDC’s Standards for Staff Development (Garet, Birman, Porter, Desimone,
& Herman, 1999; Ingvarson, Meiers, & Beavis, 2005). However, while any
sustained teacher learning community may bring some benefits, the research
evidence indicates that some foci are more powerful than others. And the most
powerful appears to be the use of assessment, minute-by-minute and day-to-
day, to help teachers “keep learning on track” (Black & Wiliam, 1998a;
1998b). This paper will focus on the principles and technologies that enhance
the opportunities for student-centered learning.

Over the past nine years, researchers at University of Nebraska Lincoln
have been working to help groups of teachers in Nebraska integrate assessment
with instruction through teacher learning communities. A number of factors
have been crucial in the success that teachers have enjoyed, in terms of greater
student motivation, higher student achievement, and greater professional
satisfaction. (Harnisch, Shope, Hoback, Fryda & Kelberlau, 2006).

Instructional and Motivational Factors

The first part of the paper will provide a framework for the discussion. This
includes a review of key research-validated instructional and motivational
factors that maximize student learning and motivation, the ways in which
technology can be used to maximize key conditions for learning, and criteria
for doing technology evaluation.

There are eight key instructional and motivational factors that are
needed to maximize student learning and motivation. These are shown in
Figure 1.

First, instruction must me made meaningful and relevant from the
individual learner’s perspective. ~When instruction is learner-centered it
implies, according to Margaret Riel (2001) that the learner “is actively
engaged in the process of knowledge construction.” This means that learning
is anything but “boring.” In a learner-centered environment, the learners take
part in setting the goals, which are then guided by the teacher. I have seen this
in my own research in a High School in Chicago. A Biology teacher told me
that one-day she has set out some beakers for an experiment. However, she
forgot to label the beakers and had no idea what was in them. Instead of
throwing the contents out, she challenged her class to run some tests to find
out what was in them. She said that the students were very interested and had
a hard time leaving the class when it was done. The next day, she said that the
students were so focused on this task, that when they came into the class, they
went right to work instead of talking. This teacher turned a mistake into a
student-centered learning opportunity that the students will remember for a
long time.
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Figure 1: Factors in A Student/Centered Learning Environment
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Second, instruction must provide appropriate learning challenges and
standards. Classrooms in our technology rich world can no longer reduce
learning to memory exercises. While there are areas that require extensive
memorization, students must be taught to think and apply that knowledge. In
addition, standards of student performance must be established so that students
will know what is expected of them. Riel (2001) calls this being “Assessment
Centered.” Teachers must know “what students are learning and what they
need to know. This means that the curriculum needs to be matched to the
classroom assessments. The assessments should flow out of the curriculum.
A major focus should be on criterion referenced, rather than norm-referenced.
One problem with norm-referenced testing is the temptation to “teach to the
test.” When this is done, the test, rather than the curriculum drives the
learning process. In addition to tests, teachers need to find other methods of
assessment such as student portfolios to determine the quality of student work.
[ will talk more about this later.

230



In addition, the teachers must be what Riel (2001) terms “Knowledge
Centered.” Teachers must have the knowledge base to be able to evaluate the
essential skills and knowledge that students need in a particular discipline.
This means that

Third, instruction must accommodate needs and be supported in
critical thinking and learning skills. This is also related to being “Assessment
Centered” Critical thinking involves skills and dispositions. Dispositions are
attitudes regarding higher-level knowledge. Tishman (1995) has identified
four ways to help students develop higher order knowledge. These are to use
real world examples; make comparisons across disciplines; encourage
interaction by engaging students in problem solving activities or inquiry;
finally, give positive feedback to students when they demonstrate the
appropriate use of higher order knowledge that is relevant to the subject being
studied.

Fourth, instruction should attend to the climate and context in which
learning occurs. Recent brain research suggests, “The richness of early
learning experiences affects the physical development of the brain and may be
a major cause of intellectual development. If these new theories linking
learning experiences with brain development come to be accepted, the optimal
match between characteristics of the learner and the learning environment,
rather than parental genetic code, might be seen as responsible for school
success.”(Riel 2001, p. 10) This means teachers must be concerned not only
about children learning, but how they learn it. Teachers must crease an
environment that targets a broad range of learning styles.

Fifth, instruction should honor individual needs for choice and control.
This is another aspect of being "Learner Centered." McCombs (2000) notes
that teachers must value the unique perspectives of the learner. For example,
the student could be involved in classroom assessment of their work. Students
could be asked to help design the rubric used in evaluation and then asked to
apply it to their own work to determine the strengths and weaknesses of their
work. They could then be given the opportunity to do the work again. Just as
businesses are constantly looking for ways to continually improve their
product, involving students in the assessment process not only gives them a
measure of control over their work, but it helps them to know how to improve

their work.

Sixth, instruction should support individual interests and creativity. The
"learner-centered" teacher attempts to learn what interests the student have and
allow them to work on projects or use classroom resources that target those
interests. For example, students who are interested in drama may be able to
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use this interest as part of a project. Or, students who are interested in and
have access to computer technology may be able to use this interest to make
computer presentations.

Seventh, instruction should provide positive social interactions and
personal relationships. This is a very powerful tool. One example I have seen
of this has been in the teaching of mathematics and science. Students often
worked in groups on problems and projects. This structure created an
atmosphere of "student mentoring" in the classroom.  Students have
commented that this was very helpful because there are times when one of
their classmates can explain a concept a lot clearer than the teacher.

Finally, instruction should adapt to a variety of individual differences.
Teachers need to be sensitive to differences in culture, experiences, abilities,
and values that students have. As teachers, we can't assume that all students
come into the classroom with the same prior experiences and abilities. As
McCombs (2001) points out, the learner's perception of education are "the
result of each learner's prior experiences, self-beliefs, and attitudes about
schools and learning, as well as their current interests, values and goals." (p. 4)
These perceptions form the basis of student needs. And, teachers must be
aware of what those needs are and plan teaching/learning strategies that
address those needs.

Technology Supported Learning

Now that we’ve looked at some key issues regarding instruction, let’s focus on
how technology can support learning. According to the 1999 report, How
People Learn, from the National Research Council, technology can be used to
help supply five key conditions for learning. These conditions are noted in
Figure 2.

Real World Context Opportunities for
Feedback, Reflection

and Revision

Figure 2: Key Learning Conditions Supported by Technology
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First, technology can support real world context for learning by using
simulations, which can form the basis for Project Based Learning. Project
Based Learning uses in class projects that are used to cover course content and
fulfill certain course objectives. Students have the opportunity to work on the
project as teams and report their results to the entire class. One way to do this
is through the use of simulation. Simulation exposes students to real-world
problems to which they must find solutions. They are looking for answers that
are "situation specific" rather than the "right answer" from a textbook.

When students are doing simulations, they have the opportunity to work
on their own. The teacher becomes a facilitator to help them in the process.
This addresses the first concern of the Education Reform Council, which is an
"increased in emphasis on individuality and encouraging young people to
pursue their individual talents and inclinations."

One example I've seen in my own research is using data generated from
science classes as in mathematics classes. In one case, students used the
distance data generated from throwing softball as the basis for learning about
vectors in mathematics. The science data helped the students make a real
world connection between science and mathematics.

Second, technology can connect students with outside experts. This
addresses a second major direction proposed by the Council of Educational
Reform, "planning for and coping with change, particularly in regard to
internationalization and the information age.” Through the Internet, students
can have access to experts in practically any field all over the globe. They can
send e-mail to them and even "chat" with them online. In one of my own
classes, the students became very excited when they were able to have their
questions answered during a "chat" session with a well-known expert in
education. Students can also download documents that are not available in the
library, and they can keep up with the latest research.
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Two examples come to mind. [ have seen groups of students who were
involved in a simulation exercise that involved a brain disorder use the internet
to do research on the disorder and to learn what tests to run to determine what,
if any treatment was available. In addition, a chemistry teacher used the
Internet to download a form on radiation exposure. The students together with
the teacher completed the form in class to determine their level of exposure
daily to radiation.

Third, technology can provide visualization and analysis tools
(Harnisch, 2000). Rather than talking about concepts, teachers can use
technology to visualize them. For example, schools that do not have
microscopes can use advanced imaging technology to look at the parts of a
flower rather than relying on textbook photos or drawings. Also, 3-D imaging
allows chemistry students to construct a three-dimensional model of an atom
and animate it so they can see it from all sides. In mathematics, graphing
calculators can visually show students relationships between variables.
Concept mapping using "Inspiration" software can help students visualize
processes and relationships.

Fourth, technology can provide scaffolds for problem solving (Harnisch
and Sato, 1990). In today’s rapidly changing world students need to learn
much more than the knowledge written in a textbook. They need to be able to
examine complex situations and define solvable problems within them. They
need to work with multiple sources and media, not just the single textbook.
They need to become active learners, and to collaborate and understand the
perspectives of others. What we are talking about is the ways in which
students today need to learn how to learn; that is, they need to learn how to:

e Ask: find problems

e Investigate: multiple sources/media
e C(Create: engage actively in learning
o Discuss: collaborate; diverse views
e Reflect: learn how to learn

This shift to an inquiry-based mode of teaching and learning is now
widely recognized (Bruce and Davidson, 1996; Wells, 2001). The National
Science Foundation has asked for “research-validated models (i.e., extended
inquiry, problems solving).” The Carnegie Foundation’s Boyer Commission
on Educating Undergraduates in the Research University (1998) has set its
number one priority to make research-based learning the standard. The
American Association for the Advancement of Science, in its Project 2061, has
as its number one goal to have “science literacy for all high school graduates,”
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by which they mean to develop the broad, critical perspective and habits of
mind that develop through scientific inquiry.

Technology can provide collaboration between students, teachers, and
outside experts that help students to solve problems. Through email,
discussion boards, and web pages, students have access to educators, and to
expert who can help them to think through problems. Also, technology can
provide students with problems-solving experiences by developing "Inquiry
Units." This is available to both teachers and students through a web site at
the University of Illinois at Urbana-Champaign at http://inquiry.uiuc.edu/.
The Inquiry Page is more than a web site. It's a dynamic virtual community
where inquiry-based education can be discussed, resources and experiences
shared, and innovative approaches explored in a collaborative environment.
Such as "Web Quests" to help them to develop problem solving skills. Based
on John Dewey's philosophy that education begins with the curiosity of the
learner, we use a spiral path of inquiry: asking questions, investigating
solutions, creating new knowledge as we gather information, discussing our
discoveries and experiences, and reflecting on our new-found knowledge. 1
invite you to visit the inquiry page. There are lessons on life that can be
downloaded and adapted for use in your classroom. Also, you can place
inquiry units on the page and access them from anywhere in the world. Your
students can also develop units as part of a lesson and put them on the page to
share with others. By doing this, you will become part of a world-video
learning community.

Finally, technology can provide students and teachers with opportunities
for feedback, reflection, and revision (Harnisch 1997a, 1997b). This addresses
a third direction proposed by the National Council on Educational reform, "to
create and enhance educational opportunities for people of all ages (life-long
learning)." This can be done through the use of word processing technology
and hand-held devices. Word processing allows students to review their
documents countless times. Teachers can read an electronic version of
documents and indicate areas that can be corrected. Hand-held devices (PDA's
and iPods) allow the teacher to evaluate a student's work while they are
presenting it in the classroom. The teacher can then upload a copy of the
evaluation to a computer and print it for the students or save a copy of the
evaluation for their portfolio.

Evaluation of Technology

This brings us to my final point in the presentation of the evaluation of
technology. There is a need for small and large-scale studies to evaluate the
goals, assumptions, and the uses of technology in the classroom. The studies
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should focus on how well the uses of classroom technology match the learner-
centered principles and practices. The long-term goal is to build schools that
are learner-centered communities, which can be done by expanding
collaboration and will result in a transformation of the current educational
system.

Riel (2001) lists six key characteristics of a "Learning Community."
These are a, "shared interest in a topic, task or problem; respect for the
diversity of perspectives; a range of skills and abilities; the opportunity and
commitment to work as a team; tools for sharing multiple perspectives; and
knowledge production as a shared goal or outcome." (p. 8) While technology
has an obvious role in building a learning community by expanding
collaboration, the role of technology in this process, its role in the process
must be grounded in research-validated principles and practices.

McCombs (2001, p. 6) notes the following four essential questions that
should be the focus of assessment: 1) How is technology perceived by
individual learners and teachers relative to its teaching-learning support? 2)
What changes in learning and performance outcomes can be observed with
different technology uses and with different learners? 3) What changes in
teaching processes can be observed that enhance learning outcomes? 4) What
changes in the learning context can be observed that create new partnerships
and climates for learning?

McCombs (2001) also identifies five data sources that can answer
these questions. These are student and teacher self-assessments of technology
practices and strategies; students and teacher attitudes toward technology and
its specific uses; Multiple student motivation measures; Multiple students
achievement measures; and Observational information on learning outcomes,
teaching and learning context. I would like to add a sixth, which is student
products. While this is related to student achievements, I would like to
emphasize that student projects give teachers and other administrators the
opportunity to observe the student's ability to apply knowledge to real-world
situations.

Technology can also play a role in the collection of assessment data.
For example, surveys can be done online. Student’s work can be stored in
electronic portfolios that are accessible to teachers through a web browser. In
Figure 3 we present a chart adapted from one produced by the North Central
Educational Laboratory that we feel is a helpful tool that can be used to guide
you through the planning process.

In conclusion, we must begin to rethink the concept of "school" in our
technology rich world. We must not think in terms of seat time, and
textbooks, and in school libraries. We must add to our thinking learner-
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centered collaborative activities that give students the tools and the freedom to
explore their world and the tools they need to improve their own learning and
develop their knowledge base. In addition, we need to better understand the
ways in which technology-supporting education represents a melding of the
learner and the discipline as framed by inquiry-based learning.

You know, when Sony built the Walkman, they weren't satisfied with
being second best. They began to look for ways that they could daily improve
their product. Their hard work gave the consumer access to new technology
and features. Sony set the standard for portable sound. Just as Sony didn't
quit, we as educators should not quit. We should be asking ourselves this
question, "What can I do today that will help the students to learn just a little
bit better?" It doesn't have to be a big change, but if we do this each day, we
will, like Sony, begin to set new standards for education and better prepare our
students to live in the Information Age century.

Conclusion

The research on teacher learning shows that teacher learning communities
provide the most effective process for teacher change (Borko, 2004), while
research shows that a focus on assessment for learning is the most powerful,
and yet most neglected, aspect of teacher practice (Black & Wiliam, 1998a).
By fusing these together, educators have the real possibility of providing
effective teacher learning at scale and a reasonable cost.

Figure 3: Technology Integration Planning Tool
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